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prowadzenie. Definicja terminu klasa
zgodnie z ,Nowym stownikiem
pedagogicznym” W. Okonia, to po

pierwsze ,,zbidr uczniow, zwykle rowiesnikow,
uczacych si¢ we wspdlnej izbie szkolnej wg tego
samego programu i reprezentujacych ten sam poziom
zaawansowania w karierze szkolnej” [10, 174], a po
drugie ,,izba szkolna, pomieszczenie, w ktérym
odbywa si¢ nauka szkolna” [10, 174].

W nawiazaniu do tych definicji zostang wskazane
podobienstwa i réznice w podej$ciu do organizacji
procesu ksztatcenia i wychowania, w tym organizacji
klasy szkolnej jako grupy uczniéw oraz pomieszczenia,
w ktérym odbywaja si¢ zajecia w odniesieniu do
nauczania prof. B. Nawroczynskiego i wspotczesnie.
Czy idee wielkiego naukowca sg ponadczasowe?
Odpowiedz na to pytanie utatwi nam analiza
poréwnawcza fragmentow jego ksiazki ,,Uczen i
klasa. Zagadnienia pedagogiczne, zwigzane z
nauczaniem i organizowaniem klasy szkolnej”,
obowigzujacych przepiséw prawa, dotyczacych
organizacji szkot i przedszkoli oraz ujgcie teoretyczne
wspoltczesnych badaczy.

Klasa, jako oddzial, dostosowany do wieku
ucznioéw. ,, Tutaj przechodz¢ do omoéwienia nowego

momentu, wywierajacego staty, a niezmiernie doniosty
wpltyw na ksztaltowanie si¢ osobowosci
wychowankdw: — jest nim organizacja klasy szkolne;j”
[9, 127] — pisze w swojej ksigzce Bogdan
Naworoczynski. Zdaniem autora: ,,Wielki wptyw na
pracg ucznidow i nauczycieli wywiera liczebno$¢ klasy
szkol-nej. — Im liczniejsza klasa, tem wigksza w niej
przewaga masy nad jednostka, tem przecigtniejszy
poziom, tem trudniejsze uwzglednianie
indywidualno$ci pojedynczych uczniéw, z ktoérych
kazdy staje si¢ zwolna z osoby numerem. Wyniki
pracy uczniow sg bardziej jednorodne w wigkszej
grupie niz w mniejszych” [9,128]. Mimo uptywu lat,
tamysl jest nadal aktualna. Wprawdzie Nawroczynski
pisze o klasie, liczacej okoto trzydziestu uczniow, w
ktorej jego zdaniem ,nauczanie masowo-
indywidualizujace moze wyda¢ dobre wyniki, liczba
ta bowiem, jak stwierdza praktyka szkolna, w
normalnych wypadkach stwarza pomyslne warunki
dla nauczania masowego, a jednoczes$nie czyni
zupetnie mozliwem indywidualizowanie” [9, 128 —
129].

Z ta mys$la Nawroczynskiego koresponduje
podpisane przez Minister Edukacji Narodowej 17
marca 2017 roku rozporzadzenie w sprawie
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szczegdtowej organizacji publicznych szkot i
publicznych przedszkoli [14]. Regulacje okre$lone w
rozporzadzeniu sg istotne z punktu widzenia pracy
przedszkoli i szkot.

Rozporzadzenie zachowuje dotychczasowe
rozwiazania dotyczace liczebnosci dzieci i uczniow
w oddziale przedszkolnym oraz w klasach I — III
szkoty podstawowej (przewidziane w art. 61 ustawy
o systemie o§wiaty) [19], co oznacza, ze liczba ta, na
tym poziomie edukacji nie moze by¢ wigksza niz 25
(§ 5 cyt. wyzej rozporzadzenia). Niestety minister
nie ustalit maksymalnej liczby uczniéw w klasach I'V-
VIII oraz w klasach szkdt ponadpodstawowych, co
moze prowadzi¢ (i najcz¢Sciej prowadzi) do
znacznego jej zawyzania.

Przewidziano natomiast, ze liczba dzieci w
oddziale przedszkola integracyjnego i oddziale
integracyjnym w przedszkolu ogdlnodostgpnym oraz
liczba uczniow w oddziale szkoly integracyjnej i w
oddziale integracyjnym w szkole ogdlnodostepnej
wynosi nie wigcej niz 20, w tym nie wigcej niz 5 dzieci
lub  ucznidéw z niepelnosprawno$ciami.
Zaproponowano przepis, zgodnie z ktérym doboru
kandydatéw do oddziatu integracyjnego dokonuje
dyrektor szkoty lub przedszkola z uwzglednieniem
indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych
oraz mozliwosci psychofizycznych uczniow, w tym
ucznidow z niepelnosprawnosciami.

Wskazano rowniez maksymalng liczbe¢ uczniow z
réznymi rodzajami niepetnosprawnos$ci (nie wigcej niz
5 dzieci), ktorzy moga uczy¢ si¢ w zorganizowanych
dla nich taczonych oddziatach szkoty specjalnej i
przedszkola specjalnego oraz taczonych oddziatach
specjalnych w szkole ogdlnodostepne;j i przedszkolu
ogolnodostepnym. Zmiany te maja na celu
zapewnienie uczniom z rdéznymi rodzajami
niepetnosprawnosci w ww. jednostkach systemu
o§wiaty, optymalnych warunkéw ksztalcenia
specjalnego dostosowanego do ich indywidualnych
potrzeb i mozliwosci psychofizycznych.

W celu uporzadkowania regulacji dotyczacych
liczebno$ci oddziatow klas I— T szkoty podstawowe;j,
z art. 61 ustawy o systemie o§wiaty zostaty
przeniesione do rozporzadzenia przepisy dotyczace
liczebnosci oddziatow w przypadku przyjmowania
ucznidow do klas I-IIT w trakcie roku szkolnego. I
tak, w okresie od rozpoczecia do zakonczenia zajgc
dydaktycznych, w przypadku przyjecia z urzedu do
oddziatu klasy I, IT lub III szkoty podstawowej ucznia
zamieszkatego w obwodzie szkoty, dyrektor szkoty
(po poinformowaniu rady oddziatowej) ma obowiazek
podzieli¢ dany oddzial, jezeli liczba uczniéw
zwigkszytaby si¢ ponad 25.

W opisanej sytuacji, na wniosek rady oddziatowe;j,
oraz po uzyskaniu zgody organu prowadzacego,
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dyrektor szkoty moze odstapi¢ od takiego podziatu,
zwigkszajac liczbg uczniow w oddziale, jednak nie
wiecej niz o 2 dzieci. W takim przypadku
obligatoryjnie nalezy zatrudni¢ asystenta nauczyciela,
ktory bedzie wspierat nauczyciela prowadzacego
zajecia dydaktyczne, wychowawcze i opiekuncze w
tym oddziale w ciagu catego etapu edukacyjnego.

Rozporzadzenie zawiera rowniez regulacje
dotyczace form organizacji obowigzkowych zajec
edukacyjnych. W kazdej szkole obowigzkowe zajgcia
edukacyjne powinny by¢ organizowane w oddziatach.
Obowigzkowe zajecia edukacyjne moga odbywac si¢
takze w grupie oddziatowej, migdzyoddziatowe;j,
miedzyklasowej lub miedzyszkolnej, zgodnie z
zasadami okre§lonymi w rozporzadzeniu Ministra
Edukacji Narodowej w sprawie ramowych planow
nauczania dla szkot publicznych.

Cho¢ wydaje si¢ to niemozliwe, to faktem jest
funkcjonowanie w XXI wieku klas taczonych. W
rozporzadzeniu doprecyzowano rozwigzania
dotyczace organizacji zaje¢ edukacyjnych w klasach
taczonych szkoty podstawowej. W klasie I stworzono
mozliwos$¢ taczenia zajg¢ z inng klasa jedynie w
przypadku realizacji edukacji muzycznej, edukacji
plastycznej i wychowania fizycznego, a w klasie VIII
jedynie w przypadku muzyki, plastyki, techniki i
wychowania fizycznego. W klasach II — VII mozna
prowadzi¢ (w klasach taczonych) nie wigcej niz
potowe wymiaru godzin obowiazkowych zajeé
edukacyjnych, z tym, ze zaj¢cia z muzyki, plastyki,
techniki i wychowania fizycznego mozna w catosci
prowadzi¢ w klasach taczonych.

Rozporzadzenie reguluje takze liczbe ucznidéw, jaka
moze pozostawac pod opieka jednego nauczyciela
na zaj¢ciach $wietlicowych w szkole podstawowe;j
(nie wiecej niz 25 dzieci) oraz zasady tworzenia i
funkcjonowania w szkotach podstawowych oddzialow
przysposabiajacych do pracy.

W czasach wspotczesnych Nawroczynskiemu
dobor ucznidw do szkot odbywat sig wedtug wieku
oraz wedhug zasobu wiedzyi umiejetnosci. Te kryteria
byly najbar-dziej rozpowszechnione. Ponadto niektore
szkoty dobieraty ucz-niow wedtug pici, stanu zdrowia,
czy wyznania [9, 130].

W dzisiejszych czasach jedynym kryterium doboru
do szkdt ogbélnodostepnych — rejonowych, jest
kryterium wieku. Pozostate kryteria, wymienione
przez Nawroczynskiego obecnie uznawane sg za
przejaw dyskryminacji czy segregacji uczniow, o
czym on sam w cytowanej ksigzce napisatl tak:
,Powstajacy w ten sposoéb dobor mozemy nazwac
doborem segregujacym” [9, 138].

Zgodnie z art. 31 ust. 1 ustawy z dnia 14 grudnia
2016 r. — Prawo o$wiatowe [18], wychowanie
przedszkolne obejmuje dzieci od poczatku roku
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szkolnego w roku kalendarzowym, w ktorym dziecko
konczy 3 lata, do konca roku szkolnego w roku
kalendarzowym, w ktérym dziecko konczy 7 lat. Art.
35 cytowanej ustawy stanowi, ze obowigzek szkolny
dziecka rozpoczyna si¢ z poczatkiem roku szkolnego
w roku kalendarzowym, w ktérym dziecko konczy 7
lat, oraz trwa do ukonczenia szkoty podstawowej, nie
dtuzej jednak niz do ukonczenia 18 roku zycia.

Zapis § 5 zatacznika nr 1 do rozporzadzenia
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 21 maja 2001 r.
w sprawie ramowych statutow publicznego
przedszkola oraz publicznych szkét [15] — okresla, iz
podstawowa jednostka organizacyjng przedszkola jest
oddzial obejmujacy dzieci w zblizonym wieku, z
uwzglednieniem ich potrzeb, zainteresowan,
uzdolnien, rodzaju i stopnia niepelnosprawnosci. Liczba
dzieci w oddziale przedszkolnym nie moze
przekraczaé 25.

Reasumujac, nalezy przyjaé, ze zasady doboru
uczniéw do klas oraz liczebno$é oddzialow w
dzisiejszych czasach i ta postulowana przez
B. Nawroczynskiego sa bardzo zblizone. Mysl o
tworzeniu oddzialéw dla ucznidw wybitnie zdolnych
po czgsci jest obecnie realizowana przez szkoty i
placowki niepubliczne oraz szkoty artystyczne, czy
sportowe, ktore skupiaja ucznidéw uzdolnionych w
danej dziedzinie. Idea indywidualizacji procesu
nauczania oraz dostosowania warunkéw pracy do
mozliwosci uczniow znalazta swoje odzwierciedlenie
w tworzonych klasach i szkotach integracyjnych oraz
specjalnych, ale nie tylko. Z art. 1 ustawy Prawo
oswiatowe wynika, ze system o$wiaty zapewnia:
mozliwo$¢ pobierania nauki we wszystkich typach
szkot przez dzieci i mtodziez niepetnosprawna,
niedostosowana spolecznie 1 zagrozong
niedostosowaniem spolecznym, zgodnie z
indywidualnymi potrzebami rozwojowymi i
edukacyjnymi oraz predyspozycjami; opieke nad
uczniami niepelnosprawnymi przez umozliwianie
realizowania zindywidualizowanego procesu
ksztatcenia, form i programéw nauczania oraz zajec
rewalidacyjnych; opieke nad uczniami szczegdlnie
uzdolnionymi poprzez umozliwianie realizowania
indywidualnych programdéw nauczania oraz
ukonczenia szkoty kazdego typu w skroconym czasie
oraz warunki do rozwoju zainteresowan i uzdolnien
uczniéw przez organizowanie zaje¢ pozalekcyjnych i
pozaszkolnych oraz ksztattowanie aktywnoS$ci
spolecznej i umiejetnosci spedzania czasu wolnego
[18].

Klasa, jako uczniowie jednego oddziatu.
Moéwigc o doborze do klas Nawroczynski proponowat
dokonywanie diagnozy wstepnej. ,,Dla utatwienia
sobie tego zadania rozréznimy dwa zasadnicze
momenty, powtarzajace si¢ we wszelkim doborze
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sztucz-nym. Pierwszy z nich polega na stwierdzaniu
w dobieranych osobnikach, lub w ogole przedmiotach,
cechy, stanowiacej kryterjum doboru; drugi — na
dzieleniu owych przedmiotéw lub 0séb na grupy ze
wzgledu na t¢ cech¢ — dla odmiennego, a
zastosowanego do celu doboru traktowania kazdej
takiej grupy” [9, 132].

W aktualnie obowigzujacych przepisach prawa —
w podstawie programowej wychowania
przedszkolnego znajdujemy zapis dotyczacy
obserwacji i diagnozy, z tym tylko, ze sg one
prowadzone w zupetnie innym celu. Punkt 5
warunkow i sposobu realizacji podstawy programowej
wychowania przedszkolnego mowi o tym, ze:
,,Nauczyciele diagnozuja, obserwuja dzieci i tworczo
organizuja przestrzen ich rozwoju, wtaczajac do
zabaw 1 do§wiadczen przedszkolnych potencjat
tkwigcy w dzieciach oraz ich zaciekawienie
elementami otoczenia” [13]. W punkcie 9
przywoltanego wyzej przepisu czytamy, ze:
,Nauczyciele systematycznie informujg rodzicow o
postepach w rozwoju ich dziecka, zachgcajg do
wspotpracy w realizacji programu wychowania
przedszkolnego oraz opracowuja diagnoze dojrzatosci
szkolnej dla tych dzieci, ktore w danym roku maja
rozpocza¢ nauke w szkole” [13].

Z kolei klasa szkolna jest okre$lana jako formalnie
zorganizowana grupa spoteczna, ktorej wtasciwoscia
sa podobne potrzeby i zainteresowania, blisko$¢
zamieszkania, podobny wiek uczniow, a takze fakt, iz
uczniowie spedzaja w niej duzg ilo$¢ czasu [2]. Tak
wiec klasa szkolna jest gtdwnym miejscem kontaktu
z rowie$nikami. Oprdcz tego klasa jest grupa
zadaniowa, powotang w celu przyswajania tresci
zwigzanych z procesem nauczania. Jest tez
srodowiskiem wychowawczym, w ktorym dokonuje
si¢ proces wychowania: przekazywanie wzorow
zachowan, norm moralnych, ksztattowanie postaw.

Zdaniem 1. Ramik-Mazewskiej rola klasy szkolnej
w procesie samookre$lania si¢, budowania tozsamosci
i spojnosci z grupa stanowi jeden z najwazniejszych
aspektow zycia spotecznego. Dlatego efektem dziatan
edukacyjnych powinna by¢ nie tylko pomoc w
rozwigzywaniu biezacych problemow, ale takze
przygotowanie pokolen mtodych ludzi do zycia w
rzeczywisto$ci charakteryzujacej si¢ coraz
czestszymi i Swiadomymi kontaktami z odmiennoscia
[12].

W literaturze przedmiotu powszechne jest
przekonanie, ze o wartosci klasy jako Srodowiska
wychowawczego decyduje nie tyle jej struktura
formalna, ile nieformalny uktad stosunkow
interpersonalnych mig¢dzy uczniami. M. Syndyk
stwierdza, ze rozpoczynajace nauke szkolng dzieci
tworza poczatkowo zbidr nieznanych sobie jednostek,
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miedzy ktéorymi brak wigzi spotecznej. Zwraca
uwage, iz zaczyna ona dopiero stopniowo wytwarzac
si¢ w klasie. W ten sposob klasa szkolna, ktora
utworzona jest w sposob formalny, w krotkim czasie
staje si¢ rowniez grupg nieformalng, w ktorej kazdy
uczen zajmuje okre§long pozycje, [17, 48].

Erich Petlak okres$la klimat klasy jako bardziej
dlugofalowe nastroje, uogdlnione postawy i relacje,
emocjonalne reakcje uczniow na wydarzenia w klasie
(z oddziatywaniem pedagogicznym nauczycieli
wlacznie) [11, 29].

E. Petlak dokonujac analizy literatury w tym
zakresie wyszczegolnil nastepujace czynniki
wplywajace na klimat klasy i klimat nauczania: metody
komunikacji, liczb¢ uczniéw w klasie i szkole,
lokalizacj¢ ucznia w klasie, wyrdznianie si¢ niektorych
uczniéw oraz ukierunkowanie klasy [11, 34 — 37].

Piszac o metodach komunikacji podzielil je na dwa
rodzaje: wspierajace — jezeli nauczyciel prawidlowo
komunikuje si¢ z uczniami i obronne — jezeli
nauczyciel jest mato komunikatywny.

Odnoszac si¢ do liczby uczniow w klasie i w szkole
podkreslit, ze im liczniejsza klasa, tym gorsze postepy
ucznidow 1 wigcej probleméw na tle niewlasciwego
zachowania. Im liczniejsza klasa, tym rzadsze sa
kontakty nauczyciela z pojedynczymi uczniami. W
matych grupach istnieje wspodtpraca ze soba,
uczniowie s3 bardziej skoncentrowani na pracy. W
duzych grupach — wigcej przyjazni, bardziej bogate
zycie spoleczne. W matych szkotach jest wigcej
zyczliwo$ci we wzajemnych stosunkach, mniej
agresji, wagarow, aktow wandalizmu. Im wigksza
szkota, tym wigksze poczucie anonimowos$ci u
kazdego ucznia.

Lokalizacja miejsca ucznia w klasie traktowana
jest przez E. Petlaka dostownie. Zgodnie z badaniami
O. Obsta, ktore mowia o tzw. strefach akcyjnych,
na ktoérych nauczyciel — w trakcie komunikacji z
uczniami — koncentruje si¢ czesciej. Zazwyczaj lepsi
uczniowie siedzg w pierwszych rzedach, gorsi — w
ostatnich rzedach, a mierni — po bokach klasy. Taki
podziat uczniéw okresla rodzaj komunikacji —
nauczyciel koncentruje si¢ na tych, ktorzy sa blizej.
Zabadaczami E. Petlak stwierdza, ze zmiana miejsca
ucznia w klasie moze znaczaco zmieni¢ jego pracg i
jej wyniki. Przez zmian¢ miejsca moze si¢ zmienic¢
udziat ucznia w nauczaniu (na lepsze, ale tez na
gorsze).

Piszac o wyrdznianiu niektoérych uczniow autor
ma na mysli powstawanie grup aktywnej i pasywnej
komunikacji. Podkres$la przy tym, ze niektorzy
uczniowie mogg sta¢ si¢ biernymi dzigki
nauczycielowi!

Nie bez znaczeniajest jego zdaniem ukierunkowanie
klasy na wyniki, wspolprace, czy porzadek.
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A. Cichocki w artykule ,,Nauczyciele jako tworcy
edukacyjnego klimatu klasy szkolnej” podkresla, ze
centralnymi wymiarami $rodowiska klasy —
czynnikami ksztaltujacymi jej klimat sg: stosunki
pomiedzy nauczycielem a uczniami, stosunki mi¢dzy
uczniami oraz r6znie definiowane i po-strzegane
wiasciwosci procesu edukacyjnego [3, 355].

Znakiem naszych czasow, z ktérym spotykamy
si¢ we wspotczesnej szkole jest klasa wielokulturowa,
do ktorej uczeszczaja dzieci wywodzace si¢ z réznych
kultur i narodowosci. Uczniowie w takiej klasie moga
zachowywaé si¢ w sposOb niezrozumialy dla
wychowawcy, gdyz kieruja si¢ odmiennymi normami
kulturowymi, badz tez reaguja na doswiadczenia w
klasie, ktore sg dla nich trudnym przezyciem np. brak
znajomosci jezyka polskiego wptywa réwniez na
przezycia kulturowe. Migdzy dzie¢mi mogg tworzy¢
si¢ konflikty, ktore wplywaja na relacje w klasie. W
klasach wielokulturowych uczniowie maja roézne
przygotowanie do nauki szkolnej, inny stosunek do
roli ucznia, a takze inaczej postrzegaja rolg
nauczyciela. Zdaniem K. Kubin, zadaniem
nauczyciela jest okreslanie podstawowych regut i
zasad, ktére moga uporzadkowaé relacje miedzy
uczniami, by kazdy czul, ze w klasie panuje rownos¢
szans [6, 4].

Swoista atmosfere klasy tworzy uktad norm
obowiazujacych w niej. Mozna jg okresli¢ jako system
zachowan cztonkéw ulatwiajacych badz
uniemozliwiajgcych osiagniecie celu. Klas¢ mozna
ksztaltowa¢ mi¢dzy innymi poprzez podnoszenie
atrakcyjnosci grupy, ktorg mozna zwigkszy¢ poprzez
zaspokojenie w wigkszym stopniu potrzeb jej
czlonkow (potrzeby bezpieczenstwa, akceptacji,
uznania), czy poprzez wytworzenie w niej dobrej
atmosfery. Warto zauwazy¢, ze atmosfera moze by¢
dobra lub zta, petna zyczliwos$ci i zaufania lub
wrogos$ci 1 nieufnosci, konstruktywna lub
destrukcyjna, mobilizujaca lub demobilizujaca do
wspotpracy lub do rywalizacji — pisze E. Zagorska
[20, 18].

Wazng cechg klasy szkolnej jest jej spoistosé
nazywana takze integracja czy wiczia
wewnatrzgrupowa. Wysoka spojno$¢é wyraza si¢ w
gotowosci ogotu cztonkdéw do rozszerzania i
podtrzymywania interakcji, do podejmowania
wspolpracy 1 wspotdziatania w ramach zespotu, w
zyczliwych 1 ofiarnych reakcjach grupy na
zachowanie jednostek. Czynniki wptywajace na
integracje w grupie to: atrakcyjno$¢ interpersonalna,
wysoka motywacja do osiggania wspolnych celow,
prestiz grupy w ocenie jej czlonkow, liczebno$é grupy,
Jjej ztozonos¢, stopien integracji oraz stopien podzielania
postaw przez jej cztonkow.

B. Nawroczynski nieco inaczej odnosi si¢ do
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spoteczno$ci uczniowskiej zgromadzonej w jednej
klasie. ,,Inne zjawisko z tej samej dziedziny stanowig
trudno$ci, wynikajace dla nauczania, gdy poziom
uczniéw jednej klasy nie jest dostatecznie rowny. W
jakiz bowiem sposo6b mozna zada¢ od nauczyciela,
aby on pracowal z calg klasa, gdy jej uczniowie rdznia
si¢ bardzo znacznie uzdolnieniem, kierunkiem
zamitowan i przygotowaniem? W takich warunkach
0 wspolnej pracy catej klasy nie moze by¢ mowy. Bo
tez wlasciwie gromada ucznidow w ten sposob
utworzona nie zastuguje jeszcze na miano klasy
szkolnej. Jest to przypadkowo zebrana grupa
mlodziezy, ktora nalezaloby dopiero porozdziela¢ po
roznych klasach szkolnych” [9, 129].

Konkludujac nalezy stwierdzi¢, ze chociaz rozne
cele przyswiecaly diagnozie wstepnej dokonywane;j
przy przyjmowaniu uczniéw do przedszkoli i szkdt, to
mozemy si¢ doszukaé kilku punktow stycznych, jak
choéby okreslenie trudno$ci w nauczaniu. Na
poczatku XX wieku inne byto podejscie i zupenie inne
kryteria dotyczace podziatu uczniéw na klasy. W
zdecydowanie inny sposob traktowano rowniez klase,
jako grupe spoteczng.

Klasa, jako sala szkolna. Klasa jest réwniez
przestrzenia publiczna, w ktoérej zachodza wazne
procesy rozwojowe, np. spoteczne, poznawcze, takze
emocjonalne. Jednakze po wejsciu do klasy uczniowie
zatracaja swoja indywidualno$¢, stajg sie poprzez
traktowanie okreslong grupa. W zyciu cztowieka, w
trakcie jego rozwoju, obok przestrzeni publicznych
potrzebne sg przestrzenie prywatne i intymne — pisze
B. Jankowski [5].

Zdaniem B. Dudel i M. Gtoskowskiej-Sotdatow
najistotniejsza kwestig dla edukacji jest poszukiwanie
odpowiedzi na pytanie: jak wykorzysta¢ przestrzen
dla stymulowania rozwoju ucznia? Czy i na ile mozna
ja projektowacé? Jak ja spozytkowaé i oswoi¢ dla
uczenia si¢ i konstruowania wiedzy przez ucznia? [4,
174].

Pod kierunkiem A Nalaskowskiego wéréd uczniow
gimnazjum przeprowadzono sondaz, majacy na celu
poznanie postrzegania szkoty jako akceptowalnej przez
uczniéw przestrzeni. Zapytano uczniow o to, gdzie
najchetniej w szkole przebywaja. Ich odpowiedzi
wygladaty nastepujaco: WC — 9%, szatnia — 16%,
korytarze — 28%, boisko — 3%, zakamarki — 34%,
klasa — 9%. Jednocze$nie zapytano rodzicow, gdzie
-— ich zdaniem — uczniowie czujg si¢ najlepiej.
Odpowiedzi rodzicow wygladaty nastgpujaco: na
boisku — 14%, w stotowce — 16%, w klasie — 63 %
[8,31].

Zdaniem Nalaskowskiego tak niski procent
odpowiedzi wskazujacych klas¢ wydaje si¢
zrozumiaty, bowiem jest to miejsce, gdzie trzeba
zachowywa¢ si¢ zgodnie z okre$lonymi regutami,

Mornons i purok Nel2 (167),2018 30

miejsce wladzy nauczyciela, z mata przestrzenia dla
prywatno$ci uczniow. Stad uzasadnione jest
wybieranie zakamarkow, jako miejsca bedacego poza
stalg kontrolg nauczycieli i1 korytarzy, gdzie uczen
moze czu¢ si¢ bezpiecznie. Uczniowie, w
przeciwienstwie do rodzicow wybierali miejsca, gdzie
nie ma nauczycieli i lekcji.

A. Banka stwierdza, ze przestrzen szkolna,
poprzez warunki, urzgdzenie, formute architektoniczng
ma ogromny wptyw na ksztatt i efekty edukacji. Jego
zdaniem szczegdlnie wazne jest zadbanie o harmonig
pomigdzy przestrzenig publiczng a prywatna i intymna,
tak niezwykle potrzebnych nie tylko uczniom ale takze
nauczycielom. Autor podkresla, ze dlatego tez nalezy
szuka¢ takich rozwigzan w szkole, ktore beda stuzy¢
efektywnej edukacji. Zagadnienie organizacji
przestrzeni jest zagadnieniem réwnie waznym jak
szukanie metod uczenia, zakresu tresci czy systemow
oceniania. Proby zmiany uktadu tawek w klasie nie
sa fatwe, poniewaz dominuje stereotyp polegajacy na
przeswiadczeniu, ze tradycyjny uktad konfrontujacy
nauczyciela z uczniami jest optymalny i niezastapiony
[1,74].

K. Skjold Wennerstrom i M. Broderman Smeds
podkreslaja w swojej ksigzce ,,Pedagogika Montessori
w przedszkolu i szkole”, ze: Dzieci z okresu
wczesnoszkolnego dobrze czuja si¢ w scenografii
domowego pokoju, przedszkola. Stad dobrze im robia
elementy domowe” jak na przyktad kanapa, stojaca
lampa, jakie$ potki. Dzieci zaczynaja mie¢ wigksza
che¢ zdobywania wiedzy, a to wymaga na przyktad
wickszego dostgpu do réznorodnych materiatow,
zarowno konkretnych jak i teoretycznych. Ponadto,
dzieci w tym wieku maja wigksza potrzebg
spotecznego funkcjonowania, wspodipracy z
rowie$nikami. To za$ najlepiej odbywa si¢ we
wlasciwie umeblowanym pomieszczeniu. W celu
petniejszego zaangazowania si¢ dziecka w edukacje,
polubienia przez niego szkoly warto dla dzieci
przewidzie¢ rézne kaciki do czytania, rozmyslania;
nawet z kanapa. (...) Dzieci powinny mie¢, mozliwos¢
swobodnego przemieszczania si¢ po klasie a swoje
rzeczy trzymacé na otwartych potkach i w pudetkach.
Z tym, ze dzieci majg odpowiadaé za utrzymanie
porzadku w swoich rzeczach, nawet sprzatac¢ [16,
150].

Klasa poprzez taki czy inny sposéb urzadzenia
przez dzieci ma wpltyw na przebieg i efektywno$¢
procesu edukacji. Organizacja przestrzeni szkoty
powinna odpowiada¢ potrzebom dzieci w zaleznosSci
od fazy rozwoju, czy okresu zycia. Uczniowie
powinni mie¢ tez mozliwo$¢ ksztattowania wystroju
klasy i w ten sposob wyraza¢ wtasng ekspresje i
poczucie estetyki. Wpltyw uczniow na ksztaltowanie
,»SWojej” przestrzeni spowoduje w nich poczucie
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wplywu na zycie klasy, ale takze sprawi, ze poczuja
si¢ jak u siebie.

B. Janowki opisuje cztery podstawowe sposoby
uktadu tawek i sadzania uczniow:

- Rzedy — taki uktad, ktory jest odpowiedni, gdy
uwaga uczniow ma by¢ nakierowana na shuchanie,
odbidr nauczyciela. Sprzyja takze indywidualnej pracy
ucznidw. Przyczyna aktywnosci jest nie tyle potrzeba
zajecia tych miejsc, co sam fakt znalezienia si¢ w tej
sferze aktywnosci.

- Podkowa —toustawienie lawek w liter¢ U. Nauczyciel
usytuowany jest z przodu, co pozwala mu utrzymywac
dobry kontakt z uczniami, monitorowaé ich
indywidualng prace¢; zmusza tez uczniow do
zwigkszonego uczestnictwa w zajeciach i wigkszej
uwaznosci.

- Uktad segmentowy — polega na usadzeniu
dzieci wokot stolikow, tworzac w ten sposob nie tylko
osrodki pracy zespotowej, ale takze indywidualne;j.
Zwigksza to liczb¢ ucznidw zaangazowanych w
zadania edukacyjne oraz integruje ich. Uktad
segmentowy wymaga od nauczyciela czestego
opuszczania centralnego miejsca klasy (przy tablicy
czy za biurkiem) na rzecz aktywnego towarzyszenia
uczniom w pracy poszczegodlnych ,,stolikow”.

- Koto, krag — posadzenie uczniéw na krzestach
w kregu, bez lawek, stwarza dobre warunki do dobrej
komunikacji w trakcie dyskusji i jej dynamiki, o$miela
(zobowiazuje) do udzialu w niej. Uktad ten pozwala
lepiej obserwowa¢ ucznidw oraz rozbi¢ wszelkie
uktady [5].

B. Nawroczynski odnoszac si¢ do organizacji zaje¢
w klasie szkolnej pisze tak: ,,Im wigksza odlegtosé
dzieli jednego ucznia klasy od drugiego, tera zadanie
staje si¢ trudniejszem, tera wigcej wymaga wysitkow
i czasu. Az wreszcie, gdy owe odleglosci przekrocza
pewna granicg, moze ono sta¢ si¢ wrgcz niemozliwe
do osiagnigcia. — Wowczas blad, popetniony przy
organizowaniu klasy szkolnej, udaremni wszelkg prace
dydaktyczng 1 wychowawcza” [9, 130].

Reasumujac nalezy stwierdzi¢, ze dla osiagnigcia
zaktadanych celow w procesie dydaktyczno-
wychowawczym bardzo istotna jest organizacja sal
lekeyjnych, jako przestrzeni edukacyjnej. Na problem ten
zwrécil uwage B. Nawroczynski, wyprzedzajac swoja
epoke, a w dzisiejszych czasach tematyka nadal badana
jest przez pedagog6w, psychologow i architektow.

Podsumowanie. Nawigzujac do tezy postawionej
napoczatku, nalezy podkresli¢, zemysl B. Nawroczynskiego
dotyczaca klasy szkolnej okazata sie byé
ponadczasowa. Uczniowie uczacy si¢ w oddziatach
klasowych dobierani sag wedlug kryterium wieku, a
tre$ci programowe dostosowywane sg do ich
mozliwos$ci rozwojowych.

W stosunku do idei Nawroczynskiego zasadniczo
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zmienito si¢ podejscie do ucznidw, jako spotecznosci
szkolnej, ktdra oprocz obowigzkdw, ma rowniez swoje
prawa. Oprdcz podkreslanej przez Nawroczynskiego
atmosfery nauki przywigzuje si¢ coraz wigksza wage
do podobienstw potrzeb i zainteresowan, ktére on
rowniez postulowal, piszac o diagnozie ucznidéw.
Obecnie postrzegamy klas¢ rowniez jako zespot
uczniow ktorych taczy wigz, ktorzy wzajemnie na
siebie oddzialujg, maja wspdlny system warto$ci i norm
regulujgcych ich zachowanie w istotnych dla klasy
sprawach, ale r6znig si¢ petnionymi rolami.

Nie bez znaczenia zardéwno Ww teorii
Nawroczynskiego, jak i wspotczesnie jest organizacja
przestrzeni szkolnej, w tym sal lekcyjnych, w ktorych
odbywa si¢ nauka. Ma ona zasadniczy wplyw na
efekty pracy, pordwnywalny do stosowanych metod

pracy.
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