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Artykol poswigcony kwestii wyktadania dyscypliny edukacyjnej filozofia w instytucjach szkolnictwa wyzszego.
Autorzy wyjasnili osobliwosci metodyki wykiadania filozofii, w szczegdlnosci jej teoretyczne i stosowane aspekty.
Akcentowano na tym ze filozofia jest wyktadana nie w wyspecjalizowanych instytucjach szkolnictwa wyzszego.

Osobling uwage przyswigcono takigj formie nauczania jak wyktad-esej. W celu potwierdzenia skutecznosci przedstawiongj metodyki
podane wyniki badania eksperymentalnego wsrod grup kadetow, na bazie wyzszej instytucii edukacyjng Panstwowej Stregy Graniczngj kraju.

Stowa kluczowe: filozofia;, metodyka wykiadania; kadet; student; wyktad-esej.

Rys. 1. Bibl. 12.

Vadym Dyiak, Ph.D.(Pedagogy), Associate Professor of the

Pedagogy and Socio-Economic Disciplines Department

National Bohdan Khmelnytskiy Academy of the State Border Guard Service of Ukraine
Clavdiya Tushko, Ph.D.(Pedagogy), Associate Professor of the

Pedagogy and Socio-Economic Disciplines Department

National Bohdan Khmelnytskiy Academy of the State Border Guard Service of Ukraine
Serhiy Sovva, Ph.D.(Pedagogy), Pedagogy and Socio-Economic Disciplines Department
National Bohdan Khmelnytskiy Academy of the State Border Guard Service of Ukraine

METHOD OF ESSAY IN TEACHING PHILOSOPHY
(applied and theoretic aspect)

The article is devoted to the problem of teaching the discipline of philosophy in institutions of higher education. The
authors discovered the peculiarities of the methodology of teaching philosophy. Particular attention is devoted to the
analysis of such a form of learning as a lecture-essay. In order to confirm the effectiveness of the presented method, the results
of the experimental study are presented. The purpose of this article is to analyze the methodology of teaching philosophy in
institutions of higher education. The subject of the presented research is the ways of improving the professional training of

future specialists on the example of studying the discipline of philosophy. After studying the domestic and foreign experience
of methodology of teaching philosophy in institutions of higher education, we have made a choice regarding its optimization,

the fixation of the state of formation of professional competence of future specialists of the border department in the process

of studying philosophy is constantly carried out. We take into consideration the fact that the subjects of training, which show
reasonable optimism about their potential successes, confidence in their future professional activities, are free and open in

communicative positions, seek to work on their own self-improvement, set realistic goals, achieve success. In order to confirm
the above, at the beginning of the first course, among the students of all specialties were conducted questionnaires, interviews,

individual interviews, using the method of “unfinished thought” in particular. Thus, by studying the sphere of interests of
first-year students, which may affect their professional training and self-realization of the future specialist, we defined the task
of our experiment on the effectiveness of the proposed methodology of teaching philosophy in higher education institutions.

Therefore, the proposed and applied author s methodology of teaching philosophy allows to determine the levels of formation

of professional competence of future specialists, provides wide opportunities for correction of work with the academic group
and for individual work with individual students. The features of the methodology of teaching philosophy in institutions of
higher education mentionedin the article are author 5. Any technique can provide for improvement and transformation. Such

a question may be the basis for further research in the presented problem.

Keywords: philosophy, methodology of teaching; a cadet; a student, an essay lecture.

step. Wspodlczesny §wiat zmienia si¢  warto§ciami powszechnymi lecz sg postrzegane przez
w szalonym tempie humanizm i pryzmat poj¢¢ naukowych ktére nie majg nic

tolerancja dosy¢ czesto przestaja byé wspolnego z rzeczewisto$cia Wtladnie na
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historzcznych etapach kryzysu moralno$ci i utraty
rownowagi spotecznej wiedza humanistyczna w ogdle
i filozofia w szegdlnosci nabierajg drugiego oddechu.
Witasnie temu analiza spuscizny ludzkosci staje
bodzcem ktory dosy¢ czgsto zawracatl spoteczenstwo
do uktadu wspotrzednych ktory ustala stosunki
miedzyludskie zar6wno w waskim sensie dotyczacym
osobowosci jak i w najszerszym znaczeniu, tymi ktore
odpowiadajg najleprzym tradycjom antropocentryzmu
i humanizmu. Powstaje pytanie: dlaczego takie
zjawisko wystepuje w niektdrych epokach
historycznych? Odpowiedz lezy na powierzchni.

Problemy metodyki nauczania w ogdle i filozofii oraz
dyscyplin spolecznych i humanitarnych sg w szczegdlnosci
poswigcone badaniom naukowym zaréwno krajowych,
jak izagranicznych naukowcow. Wérod prac, ktore badaja
ogolne metody nauczania dyscyplin akademickich, warto
zwrdci¢ uwagg na osiggniecia naukowe W. Bobrowa [ 1],
L. Gotowki [6], P. Szewczuka [10].

Cel. Celem niniejszego artykutu jest analiza
metodologii nauczania filozofii w instytucjach
szkolnictwa wyzszego.

Teoretyczne podstawy badan. Filozofia, jako
teoretyczna forma $§wiatopogladu, i jako racjonalny
sposob myslenia, ma charakter pytajacy, konstrukcje
odpowiedzi wielowersyjnych, obecno$¢ narzedzi
poznawczych, etycznych i estetycznych, ktore
koniecznie powoduja refleksj¢ i ostatecznie
przywracaja ludzkos$¢ do wyzej wymienionego uktadu
wspohrzednych. Kontemplacja wspodlczesnej sceny
historycznej pokazuje, ze wlasnie teraz ludzko$¢ ma
przed soba trudny problem zwiagzany z jej przysztym
losem. Dialektyczna walka przesztosci
postindustrialnej a przyszto$ci informacyjnej
doprowadzita do wspomnianego juz problemu.
Dlatego wtasnie filozofia w wyzej wymienionym
znaczeniu powinna zosta¢ podwaling przezwyciezenia
sprzeczno$ci mi¢dzy przeszloscia a przysztoscia, a
metoda nauczania jej jako dyscypliny powinna
przyczynia¢ si¢ do formowania nowego rodzaju,
raczej rodzajow myslenia, ktore sprostaja wyzwaniom
wspotczesnosci. Przyjmujemy opini¢ amerykanskiego
badacza M. Lipmana [11], ktory definiuje cztery
rodzaje myslenia, ktore tworza studium filozofii:
kolektywne — rozumowanie z innymi; opiekunczy —
dbanie o innych; krytyczny — podejmowanie
rozsadnych decyzji; tworczy — tworzenie nowych
pomystéow. Uwazamy za konieczne wskazanie, ze
kanwa przedstawionej publikacji naukowej jest
poleganie na naszym do$wiadczeniu w nauczaniu
dyscyplin spotecznych i humanistycznych w ogéle i
filozofii, w szczegolnosci w szkotach wyzszych o
réznych kierunkach [2]. Naszym zdaniem nauczanie
powyzszych dyscyplin powinno by¢ prowadzone nie
tylko na gruncie naukowym, co z kolei powoduje
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niwelowanie wszystkiego co jest ludskie z obszaru
poznania: gustow, emocji, nami¢tnosci, zamitowan.
Sama edukacja humanistyczna powinna by¢
skierowana bezposrednio na ludzka dusze, ktorej nauki
empiryczne nie uznaja, jej natura jest kulturowo-
centryczna, a nie sajentycka. Mozliwe jest
studiowanie nauk przyrodniczych i §cistych, ktore nie
sg stronnicze, wynikiem takich studiéw bedzie
ksztattowanie pewnych okreslonych kompetencji, ale
nie mozna w tym samym sensie “studiowac” filozofii,
ani kulturoznawstwa, czy nauk politycznych. Oznacza
to, ze w swojej istocie wiedza spoteczna i
humanistyczna jest inna, ma ona na celu nie tylko
poznanie pewnych informacji, ale takze stworzenie
kultury i nowej dojrzatej osobowosci. W tym
kontekscie metody nauczania dyscyplin spotecznych
1 humanistycznych w ogdle i filozofii, w szczegdInosci,
powinny w pewnym stopniu wyréznia¢ si¢ bardziej
tworczym pierwistkiem w postaci gry. Kadet lub
student nie ma gotowych odpowiedzi, jak w przypadku
nauk $cistych lub przyrodniczych, a wynik uzyskanej
wiedzy i kompetencji ma charakter intersubiektywny,
poniewaz filozofia w jej podstawowych zasadach
implikuje polifoni¢ réznych, czasami dychotomicznych
punktéw widzenia. W zwiazku z tym koncowy
produkt takiego opanowania wiedzy filozoficznej i
spoteczno-humanistycznej jest réwniez
intersubiektywny [4]. Wigc gtowna i podstawowa
forma dydaktycznej konstrukcji nauczania dyscyplin
spotecznych i humanistycznych w ogoéle, a zwlaszcza
filozofii jest wykltad, ze wzgledu na obecno$¢ w nim
waznych zalet w pordwnaniu z innymi formami
nauczania. Historyczne eksploracje zwigzane z
badaniem pochodzenia i rozwoju wyktadu, jako formy
nauczania pokazaty, ze niemal na wszystkich etapach
krztattowania i rozwoju szkolnictwa wyzszego,
wyktadowi nalezata wiodaca rola w procesie
edukacyjnym, cho¢ jego miejsce ulegato zmianom.
O roli wyktadu w procesie edukacyjnym decyduje
przede wszystkim to, ze on w wickszym stopniu niz
inne formy nauczania bierze pod uwage
psychologiczne i epistemologiczne osobliwos$ci
procesu nauczania oraz pozwala realizowac cele
edukacyjne. Nalezy zauwazy¢, ze wykladowca,
wyktadajac dyscypliny spoteczne i humanistyczne, jest
pedagogicznym moderatorem posrednikiem nie tylko
podczas ¢wiczen, ale takze podczas wyktadu [6].
Chodzi o to, ze wykitad nie powinien by¢
powtdrzeniem tresci podrecznika i stwierdzeniem
faktow, wiec zgadzamy si¢ z opinia S. Krymskiego
[4] o tym Ze nauczanie filozofii jest nie tylko
przekazaniem pewnych idei lub zapoznaniem si¢ z
wynikami twdrczosci naukowej wyktadowecy, jest to
takze translacja osobowosci , bez ktorej te idee sa
postrzegane jako niewazne.
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Metodyka przygotowania i prowadzenia
wyktadéw jest klasyczna i ogdlnie przyjeta, o czym
$wiadczy nasze osobiste do§wiadczenie. W zwiazku
z tym mozna zdefiniowaé nastepujace podstawowe

wymagania do wyktadowcy podczas przygotowywania
wykladu:

- wybor, studiowanie i synteza osiagnie¢ klasykow
mysli filozoficznej nad badanym problemem;

- dobdr rzeczy gldwnych i podstawowych, ktore
nalezy podkresli¢, podczas wyktadu sugerowac,
zanotowac;

- opracowanie planu wyktadu roboczego;

- wybdr metody i stylu wyktadania;

- tworzenie prezentacji multimedialne;j.

Powyzsze wymagania sa powszechne podczas
przygotowywania wyktadow jak tradycyjnych tak i
nietradycyjnych. Ponadto kazdy wyktad ma dobrze
okres$long struktur¢ logiczng, a mianowicie:

- konsekwencja w przedstawieniu problemu
okreslonego w wyktadzie;

- zwigzto§¢ 1 jasne okreslenie hipotez
proponowanych przez wyktadowce;

- dowodowa i logiczng perswazyjnos¢ wyktadowcy
podczas wyktadania okreslonego rodzaju wyktadu.

Proponowana struktura jest rowniez tradycyjna i
ogo6lnie przyjeta. Mlodych wspotpracownikdw nalezy
ostrzec, a szczeg6lnie ostroznie zastosowywac drugi
punkt tej struktury. Wynika to z faktu, ze wyktadowca
przedmiotéw humanistycznych zawsze ma “nadmiar
informacji” i w tym kontek$cie na poczatkowych
etapach nauczania, zuzywa wiele czasu w procesie
wyktadania na tematy ktore nie sg “najwazniejsze”.
To z kolei powoduje, ze wyktadowca nie zawsze ma
czas na wylozenie cato$ci materiatu wyktadu [7].

Przed wyborem rodzaju wyktadu nalezy pamigtac,
ze nauczyciel mowi «o filozofii», podczas gdy kadet
lub student styszy t¢ histori¢, dowiaduje si¢ o
odpowiedniej terminologii, w tym przypadku istota
filozofii pozostaje im niezrozumiatg [12].

I catkiem naturalnie, jak moéwi M. Heidegger [8],
w przeciwienstwie do innych przedmiotow,
nieobecnos¢ na zajeciach z filozofii moze pozostaé
niezauwazong przez ucznia: ani uczg¢szczanie na
zajecia z filozofii, ani w zaden sposob nawet
opanowanie w procesie studiowania terminologii
filozoficznej moze by¢ tylko, podkresla mysliciel,
faktem wiedzy, lecz nie aktem filozofowania, tego
“najwazniejszego” przejawu istnienia wiedzy
filozoficzne;j.

W zwiazku z tym, naszym zdaniem, tradycyjne
wyktady, ktére nie majag w sobie “filozofowania”
samego wyktadowcy, bedg nie najlepsza metoda
przedstawienia materiatu. Najskuteczniejszym w
nauczaniu filozofii i innych dyscyplin spotecznych i
humanistycznych sg wyktady-eseje. W literaturze
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pedagogicznej dotyczacej dydaktyki te drugie sa
czesto okreslane jako nietradycyjne, mozemy si¢ z
tym zgodzi¢, ale w odniesieniu do innych dyscyplin.
Nauczanie filozofii nie jest najbardziej
niekonwencjonalne. Watpliwym jest ze w przypadku
wyktadania filozofii one s3 wtasnie nietradycyjnymi.
Wyktad-esej pozwala “uciec” poza granice szablonu,
zardwno z punktu widzenia jego tresci, jak 1 technik
wyktadu. Wolno skonstruowany wyktad-esej jest
logicznie skonstruowany, opinia wyktadowcy jest
idealna z punktu widzenia logiki formalnej
(przynajmniej powinna byc¢), ale pozostawia miejsce
na alternatywg. Taki wyklad zawiera wszystkie
korzysci rozmowy Sokratejskiej. Nalezy zauwazyc,
ze wyktadowca filozofii, dzigki jezykowi, nie tylko
informuje, ale takze poglgbia rozumienie wlasnej
$wiadomosci i1 postawy. Nie zwazajac na zewngetrzny
“konserwatyzm” filozofii, wykorzystanie prezentacji
multimedialnych jest nie mniej wazne w metodologii
nauczania, zwlaszcza podczas wyktadow. Jest to
doskonaty nowoczesny sposob efektywnego i
skutecznego nauczania: zwigksza mozliwos$ci
metodyczne wyktadowcy, poniewaz znacznie utatwia
to odbiorcom postrzeganie nowych informacji “
szczegbdlnie ze wzgledu na najwyzszy poziom
widoczno$ci. Najnowsze osiggnigcia oparte na
serwisie firmy Prezi znacznie poszerzajg mozliwosci
tworzenia efektywnych nieliniowych prezentacji. W
ten sposob rozwiazuje si¢ dwa zadania, z ktérych
pierwszym jest odejscie od myslenia liniowego jako
niszczacego Swiatopoglad postradziecki, a drugim
tworzenie skutecznych prezentacji, towarzyszacych
wyktadowi. Ogdlnie rzecz biorac, przewagami
prezentacji multimedialnej sa “widoczno$¢ i wygoda”.
Gtéownym algorytmem tworzenia prezentacji
edukacyjnej powinna by¢ zasada: “Prostota,
dostepnosc i tatwos¢ percepcji”. Dosy¢ czgsto
wyktadowcy z niewielkim do§wiadczeniem w
poshugiwaniu si¢ akompaniamentem multimedialnym,
przesycaja prezentacje kolorowoscia, a czasem po
prostu informacja w postaci tekstu. Czasami niektorzy
wyktadowcy “rozbijaja” swoja prezentacj¢ na
pojedyncze slajdy: gdzie kazdy slajd zawiera jedno
zdanie. Prowadzi to do tego, Ze prezentacja zmienia
si¢ w szybka zmiang wielu dziesigtkow slajdow, ktore
odwracaja uwagg stuchacza i “dezorientuja go”. Wigc
wykladajac nie warto umieszczac na slajdzie tekstu
ktory zostanie ogloszony. Nalezy pamigtac, ze trudno
jest postrzec wzrokiem duza iloé¢ tekstu: natomiast
slajd z 2 — 3 kluczowych zdan jest postrzegany
bardziej skutecznie i tatwiej jest jego zapamigtac.
Warto umiesci¢ nie wigcej niz 5 — 7 linii tekstu na
jednym slajdzie. Tak wigc, opanowanie tego narze¢dzia
bedzie bardzo przydatnym. Ale to nie znaczy, ze trzeba
zrezygnowac z tablicy i kredy. To wtasnie podczas
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wyktadéw z filozofii, kiedy trzeba zanotowac¢ kwestie
kluczowe z danego tematu, kreda stanie si¢
skutecznym narzg¢dziem, ktére zapewni dynamiczna
pracg. Rownie waznym elementem metodologii
nauczania dyscyplin spotecznych w ogéle i filozofii
w szczegodlno$ci jest metodyka prowadzenia
wyktadow. Gleboko wierzymy, ze to wtasnie
¢wiczenia z zakresu filozofii i innych dyscyplin
spotecznych i humanistycznych powinny sta¢ si¢
transmisja naszych do§wiadczen refleksyjnego
myS$lenia oraz proba kadetow i studentow
sprawdzenia wlasnych zdolnosci intelektualnych.
Zadaniem wyktadowcy podczas ¢wiczen jest
ksztattowanie u audytorium u§wiadomienia madrosci
jako warto$ci. Wtasnie ¢wiczenia powinny zostaé
platforma przekazania i wyszukiwania nie tylko
informacji, ale i znaczen. Kazdy z uczestnikéw
¢wiczenia powinien poczué si¢ moderatorem,
zamys$lec si¢ nad problemem zwigzanym z
konkretnym tematem ¢wiczenia. Najbardziej
skutecznym modelem jest rozmowa Sokratejska [3],
ktéra pozwala rozwijac i ocenia¢ wlasne myslenie w
poréwnaniu z mysleniem innych. Kazdy odpowiada
na pytania Sokratejskie z wtasnego punktu widzenia,
wiec dyskusja nieuchronnie staje  si¢
wielowymiarowa. ¢wiczenia maja bezpos$redni
zwigzek z praca samodzielna, ktora jest faktyczna
podstawg jakoSciowego ¢wiczenia. Obszerne teksty
filozoficzne, powinny by¢ opracowane wtasnie
podczas pracy samodzielnej, na ich podstawie
ksztattowana jest wtasna wizja kazdego ucznia lub
kadeta pewnego filozoficznego problemu w r6znych
epokach historycznych. W tym przypadku ¢wiczenie
jest potaczeniem edukacyjnych i naukowych podstaw
w dziatalno$ci poznawczej studentéw i kadetow.
Przygotowujac si¢ do ¢wiczen, studiujac literaturg
naukowg, studenci i kadeci opanowujg aparat
naukowy, nabywaja umiej¢tno$ci prowadzenia badan
naukowych. W trakcie samego ¢wiczenia kadeci i
studenci otrzymuja bezcenng praktyke dialogu jako
metody badawczej, ktora zwicksza umiejgtnosci
myslenia i komunikacji, opiera si¢ na réznych punktach
widzenia i podporzadkowuje indywidualne myslenie
grupowemu.

Podczas prowadzenia ¢wiczen wazna jest
eseistyka, przydatne beda tutaj praktyczne ¢wiczenia
z filozofii. Pisanie wlasnych esejow przez studentow
i kadetow jest subiektywna, indywidualng, niezalezng
przestrzenia, w ktorej ksztattowane sg pozycje, mysli,
przewidywania i wykazywane sa odpowiednie
zindywidualizowane postawy. Dlatego gtowng misja
i celem eseju jest wtasna wizja studenta lub kadeta
problemu, zagadnieia, tematu opartego na
opracowanym materiale i argumentach, zgodnie z
wybranym podej$ciem, stylem. W zwigzku z tym, w
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procesie pisania esejow, formowany jest zestaw
narzedzi z logiki i argumentdw niezbednych myslenia
krytycznego. Zgadzamy si¢ z opinig wspotczesnego
francuskiego badacza filozofii O. Brenifiera [5; 9],
ze metodologia nauczania jest wazna, ale nie mniej
wazna jest metodologia myslenia. Tak wigc, naszym
zdaniem, filozofia powinna sta¢ si¢ bardziej praktyczna
i stopniowo oddalaé¢ si¢ od jej wlasnego
“konserwatyzmu”.

Metody badan. Biorgc pod uwage powyzsze,
opracowaliSmy autorska technik¢ usprawniania
procesu nauczania filozofii w szkotach wyzszych.
Istota tej techniki jest wykorzystanie metody wyktadu-
eseju. W szczegodlnosci w trakcie wykladu bardzo
skuteczna jest tak zwana sesja “pytanie-odpowiedz”
na podstawie tresci materiatu. Jak pokazuje
doswiadczenie, najistotniejsze sa proste pytania, takie
jak: “Omoéwilismy jeden z waznych problemow ... Co
jest najbardziej zapadajacego w pamiec¢? Co byto dla
ciebie nowe? Podobne pytania pozwalaja
usystematyzowaé material i odtworzy¢ go w zwigzlej
formie. Jednoczesnie aktywnie wykorzystywaliSmy
prezentacje stworzone w programach Prezi-Classic
i Prezi-Next, ktéorych cecha jest nieliniowe
przedstawienie materiatu. A to z kolei przyczynia si¢
do rozwoju abstrakcyjnego myslenia przysztych
fachowcow. Analizujac do§wiadczenia z metodologii
nauczania filozofii na uczelniach, dokonali$my wyboru
stosownie jej optymalizacji, stale monitorowany jest
stan uksztaltowania kompetencji zawodowych
przysztych specjalistow departamentu strazy
granicznej w procesie studiowania filozofii. Bierzemy
pod uwage fakt, ze przedmioty szkolenia, ktore
wykazuja optymizm co do wilasnych potencjalnych
sukcesow, pewnos¢ stosownie przyszlej dziatalnosci
zawodowej, s3 wolne i otwarte w komunikowaniu,
daza do samodoskonalenia, wyznaczajg realistyczne
cele, osiagaja sukces. W celu potwierdzenia
powyzszego, na poczatku pierwszego roku studiow
wérdod kadetow wszystkich specjalnosci zostaly
przeprowadzone ankiety, wywiady, wywiady
indywidualne, w szczego6lnosci z wykorzystaniem
metody “my$li niedokonczonej”. W ten sposoéb,
badajac zakres zainteresowan kadetow pierwszego
roku studiow, zdefiniowali$my zadania naszego
eksperymentu na temat skutecznosci proponowanej
metodologii nauczania filozofii w instytucjach
szkolnictwa wyzszego.

Wyniki badan. Badanie pilotazowe objeto 370
kadetow pierwszego roku studiow 2017 — 2018 roku
akademickiego wszystkich specjalnosci na bazie
Narodowej Akademii Panstwowej Strazy Granicznej
Ukrainy im. Bohdana Chmielnickiego. Zgodnie z
logika eksperymentu utworzono grupe kontrolng 184
osoby i eksperymentalng — 186 os6b. Gtownym
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Rysunek 1. Dynamika wzrostu poziomu motywacji do dzialalno$¢i poznawczej w trakcie
prowadzenia wykladéw-esejow z filozofii

elementem przedstawionej techniki autorskiej jest
prowadzenie wyktadow-esejow z dyscypliny
“Filozofia”. Wyniki ankiety “Ustalenie motywacji do
aktywno$ci poznawczej podczas wykladow-esejow
o filozofii” w grupach kadetow wydziatéw Narodowe;j
Akademii Stuzby Granicznej Ukrainy im. Bohdana
Chmielnickiego podane sa w tabeli “Ustalenie
motywacji aktywnos$ci poznawczej podczas
wykladdéw-esejow z filozofii”, gdzie sg podane wyniki
procentowe dostarczajace wyktadowcy informacje
na temat organizaji pracy grupowej i indywidualnej
jak w celu osiagniecia lepszych wynikéw szkolenia
zawodowego, 1 zwickszenia efektywnos$ci
proponowanej metodologii nauczania filozofii.

Motywacja zostata wybrana przez nas jako
kluczowe kryterium, z tego wzgledu ze ona
odzwierciedla poziom zainteresowania i potrzeb
podmiotéw szkolenia. Biorac pod uwage wymogi
dotyczace realizacji eksperymentow pedagogicznych,
wydzelili$my trzy poziomy uksztattowania motywacji
aktywno$ci poznawczej: wysoki, $redni i niski. Wyniki
przedstawiono na rysunku 1.

Jak wida¢ na rysunku 1, dynamika wzrostu
poziomu motywacji do dziatalno$éi poznawczej w
trakcie prowadzenia wyktadow-esejow z filozofii w
GE jest oczywista w GK sa nie istotne zmiany.

Wyniki. Wigc zaproponowana i zastosowana
autorska metodologia nauczania filozofii pozwala
okres$li¢ poziom uksztaltowania kompetencji
zawodowych przyszlych specjalistow, zapewnia
szerokie mozliwo$ci korekty pracy z grupa
akademicka oraz indywidualnej pracy z
poszczegdlnymi kadetami. Zaznaczone w artykule
cechy metodologii wyktadania filozofii na uczelniach
sg autorskimi. Kazda metodyka przypuszcza
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doskonalenie i transformacje¢, co moze zostac
podstawa do dalszych badan przedstawionego
problemu.

Ogoblne wnioski i perspektywy dalszych
badan. Przedstawione cechy metodologii nauczania
filozofii na uczelniach nie sg ostateczne, poniewaz
wspoétczesne nauki spoteczne sa elastycznym
systemem wiedzy filozoficznej, ekonomicznej,
politycznej, a takze technologii badawczych, przy
pomocy ktorych obejmuja obiektywna rzeczywisto$e,
wszystkie procesy i zjawiska zycia, jak rowniez jego
sfery spoteczne. Tak wigc metodologia nauczania
filozofii wymaga ciggltego doskonalenia
instrumentarium, aktualizowania potrzeb w specjalnej
literaturze metodycznej i edukacyjnej, z
uwzglednieniem nowoczesnych cech procesu
edukacyjnego.
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