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У статті окреслено психолого-педагогічні дослідження актуальних проблем впровадження дошкільної
інклюзивної освіти в Україні. Зокрема, доведено, що досягнення позитивного результату інклюзивної освіти
безпосередньо залежить від врахування в організації освітнього процесу психолого-педагогічних, соціальних
та фізіологічних потреб і можливостей дітей з особливими освітніми потребами. Розвиток означеної форми
освіти дітей із особливими потребами в Україні зумовлює активізацію психолого-педагогічних досліджень
українськими ученими проблем організації інклюзивного навчання, що сприяє її впровадженню в освітню
практику.
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PSYCHOLOGICAL AND PEDAGOGICAL STUDY OF THE CURRENT PROBLEMS OF
PRESCHOOL INCLUSIVE EDUCATION IMPLEMENTATION IN UKRAINE

The article analyzes the modern psychological and pedagogical studies of the problem of pre-school inclusive
education in Ukraine. The key issue is to ensure unlimited access to inclusive education for children with
developmental disorders. Consideringing the problems of a pre-school inclusive education in Ukraine, it is noted
that inclusive education is a pedagogical innovation, which is under implementation, and consequently has many
difficulties in practice. First of all, this is the professional unpreparedness of preschool teachers of kindergarten to
work with children with special educational needs, architectural unadaptability of premises, lack of additional
financing of inclusive educational institutions, negative attitudes of parents of other children, etc. All these factors
significantly complicate the process of implementation of inclusive education for preschoolers.

Stresses of the steady tendency of the birth rate of children with special educational needs in Ukraine and the
introduction of inclusion into the educational process, objectively determines the need for psychological and
pedagogical studies of the problem of reforming the traditional system of special education. Inclusive education in
the scientific works of Ukrainian specialists in the field of special pedagogy is regarded as a system of educational
services based on the principle of ensuring the right of children with disabilities to education in a general educational
institution in his local residential area at the place of residence. This form of education excludes any discrimination,
ensuring equality of all members of society, regardless of their nationality, gender, race, culture, social status,
religion, individual abilities and skills.

Contemporary scholars consider inclusive learning to be such an educational environment that meets the
needs and capabilities of each child, regardless of the characteristics of their psychophysical development. Inclusive
education is a flexible, individualized system of education for children with special educational needs at the place
of residence. The training takes place according to the individual curriculum and is provided by medical-social and
psychological-pedagogical support.

Keywords: preschool education; an educational environment; inclusive education; children with special
educational needs; psychophysical development disorders.

Постановка проблеми. Стійка
тенденція до зростання чисельності
дітей з особливими освітніми

потребами в Україні та впровадження інклюзії в

освітній процес об’єктивно зумовлює необхідність
психолого-педагогічних досліджень проблеми
реформування традиційної системи спеціальної
освіти. Інклюзивна освіта в наукових працях
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українських фахівців у галузі спеціальної
педагогіки розглядається як система освітніх
послуг, що ґрунтується на принципі забезпечення
права дітей із порушеннями психофізичного
розвитку на освіту в умовах загальноосвітнього
закладу за місцем проживання. Означена форма
навчання виключає будь-яку дискримінацію,
забезпечуючи рівноправність усіх членів
суспільства, незалежно від їхньої національності,
статі, раси, культури, соціального стану, релігії,
індивідуальних можливостей і здібностей.

Досягнення позитивного результату
інклюзивної освіти безпосередньо залежить від
врахування в організації навчального процесу
психолого-педагогічних, соціальних та
фізіологічних потреб і можливостей дітей з
особливими освітніми потребами. У широкому
значенні до категорії дітей з особливими освітніми
потребами належать ті учні (вихованці ЗДО), чиї
освітні потреби виходять за межі
загальноприйнятих освітніх норм і правил. Це –
належать як діти з особливостями психофізичного
розвитку, так і обдаровані та діти із соціально
вразливих груп. Кількісно найбільшою групою із
цієї категорії в Україні є діти з особливостями
(порушеннями) психофізичного розвитку. Стан
їхнього здоров’я перешкоджає засвоєнню освітніх
програм без створення спеціальних умов навчання
через набуті чи вроджені, тимчасові або постійні
відхилення у фізичному і (або) психічному
розвитку.

Сучасні вчені розглядають інклюзивне
навчання як створення освітнього середовища,
яке відповідало б потребам і можливостям кожної
дитини, незалежно від особливостей її
психофізичного розвитку. Інклюзивне навчання –
гнучка, індивідуалізована система навчання дітей
з особливими освітніми потребами в умовах
загальноосвітнього закладу за місцем проживання.
Навчання відбувається за індивідуальним
навчальним планом, забезпечується медико-
соціальним та психолого-педагогічним
супроводом.

Аргументуючи актуальність впровадження
інклюзивної освіти, дослідники стверджують, що
ця освітня модель зарекомендувала себе в
усьому світі як дієва форма забезпечення освітніх
потреб дітей із психофізичними порушеннями і
узгоджується зі світовим загальним прагненням
до соціальної справедливості (Slee R, 2001).
Розвиток у сучасній Україні цієї форми освіти дітей
із особливими потребами зумовлює активізацію
психолого-педагогічних досліджень українськими
ученими проблем організації інклюзивного навчання,
що сприяє її впровадженню в освітню практику.

Аналіз актуальних досліджень. Проблему
організації різних форм корекційно-розвивальної
освіти в Україні досліджували вчені А. Колупаєва,
І. Садова, Т. Сак, О. Таранченко; інтегрованого
навчання та виховання дітей з особливостями
психофізичного розвитку в загальноосвітніх
закладах стала предметом ґрунтовного аналізу в
українській психолого-педагогічній науці, що
знайшло відображення в працях В. Бондаря, А. Колупаєвої,
С. Миронової, Г. Савіцької, Т. Сак, В. Синьова,
Л. Будяк, В. Тарасун, В. Феоктісової, М. Шеремет,
Д. Шульженко ін.; ідея забезпечення всебічного
розвитку дітей в умовах сучасного закладу
дошкільної освіти та необхідність широкої
діагностики дошкільників стала предметом
вивчення вченими А. Богуш, Н. Гавриш,
Т.  Поніманської та ін. Більшість українських
учених одностайні в твердженні, що інклюзивна
освіта в широкому значенні – це гнучкіший підхід
до навчання, унікальний процес доступної освіти
для кожного, в якому відсутні бар’єри, пов’язані з
відмінностями тих, хто навчається.

Мета статті – проаналізувати основні
напрями психолого-педагогічних досліджень
актуальних проблем впровадження дошкільної
інклюзивної освіти в Україні.

Об’єкт дослідження – дошкільна інклюзивна
освіта в Україні.

Виклад основного матеріалу. Ідея необхідності
залучення дітей із психофізичними особливостями
до навчального процесу разом із дітьми, розвиток
яких відповідає віковій нормі набула широкого
розповсюдження в зарубіжній психолого-
педагогічній теорії та практиці останніх
десятиліть ХХ ст. Однак ще на початку ХХ ст.
вітчизняний психолог Л. Виготський наголошував
на доцільності створення системи навчання, в
умовах якої дитина з обмеженими можливостями
включається до колективу дітей з нормою
вікового розвитку. Вчений зауважував, що ізоляція
сліпого, глухого чи розумово відсталого вихованця
у вузькому колі шкодить його розвитку, не дає
можливості жити справжнім життям, не мотивує
до самовдосконалення, не заохочує до
спілкування, притупляє бажання творити.

Видатна українська вчена, теоретик і практик
організації дошкільної освіти С. Русова на основі
вивчення досвіду зарубіжних педагогів, зокрема
вперше відкривши новації німецьких педагогів
Й. Песталоцці, Ф. Фребеля, звернула увагу на
напрям роботи з питань інтеграції в суспільстві і
серед дітей, і серед дорослих. Згідно з її
переконанням усі діти без винятку, незалежно від
соціального становища, стану здоров’я та рівня
психофізичного розвитку обов’язково мають бути
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залучені до виховного процесу. Важливою умовою
результативності виховання вчена розглядала те,
що особливі діти не мають жити ізольовано,
оскільки необхідно дати оптимально можливий
розвиток усім приспаним здібностям і повернути
збуджені сили на корисну діяльність. З огляду на
це одним із провідних принципів виховання педагог
вважала принцип індивідуалізації, оскільки “діти
дуже одно від одного відрізняються, хоч і межи
ними є багато спільного” [6, 103].

Термін “інклюзивна” або “включена” освіта в
зарубіжному та вітчизняному науковому обігу
означує процес навчання в загальноосвітніх
закладах дітей з порушеннями здоров’я та
розвитку, і, як наслідок, з особливими освітніми
потребами [8, 4]. За визначенням, українських
учених Н. Софій та Н. Найди, “інклюзивна освіта
– це система освітніх послуг, що ґрунтується на
принципі забезпечення основного права дітей на
освіту та права навчатися за місцем проживання,
що передбачає навчання дитини з особливими
освітніми потребами, зокрема, дитини з
особливостями психофізичного розвитку, в умовах
загальноосвітнього закладу” [19].

Згідно з рішенням ЮНЕСКО інклюзивна
освіта окреслена в якості динамічного підходу,
позитивного кроку назустріч різноманітності й
унікальності дітей. Зважаючи на це, відмінності
дітей повинні розглядатися не як проблема, а як
можливість розвитку процесу навчання, тому
інклюзивна освіта трактується не тільки як
організаційно-технічні зміни, а й фундаментальне
переосмислення філософії сучасної освіти [4, 9].

Починаючи від прийняття в 1994 р.
Саламанської декларації (Іспанія), в освітній
системі прогресивних країн світу особливої
цінності набула різноманітність та індивідуальність
людської особистості, що визначає особливість
освітніх потреб як форму індивідуального вияву
людської природи. Означена ідея набула
подальшого обговорення на Всесвітньому форумі
з освіти в Дакарі (2000), де філософським
підґрунтям виявилися не тільки освіта та
виховання для всіх, а й прогрес і новітні цілі
освітнього процесу для людей усіх рас, релігій і
націй незалежно від стану здоров’я. З того часу
концепція інклюзивної освіти набула
розповсюдження в багатьох країнах світу, зокрема
і в Україні [10, 16].

У той час як становлення інклюзивної освіти
в Україні значною мірою базується на
зарубіжному досвіді в цій галузі, як слушно
зауважує П. Єгоров. Звісно, через різні
соціоекономічні умови та відмінність освітніх
традицій, неможливо і неефективно примітивно

копіювати напрацювання інших країн, тому
актуальним є визначення свого шляху розвитку
інклюзивного навчання. Очевидним є те, що
розвиток вітчизняної інклюзивної освіти
неможливий без переосмислення та адаптації, за
умови лише формального перенесення вдалих
зарубіжних моделей освітньої інтеграції в процес
навчання і виховання українських загальноосвітніх
закладів. На думку дослідників, впровадження
інклюзивної освіти повинно відбуватися з
урахуванні місцевих особливостей та використанні
місцевих ресурсів, а в іншому випадку такі дії
будуть безрезультатними [3, 6].

Необхідно відзначити, що із 2009 р. українське
законодавство активно приводиться у
відповідність до міжнародних вимог, зокрема,
Конвенції ООН про права інвалідів, в основу якої
покладена не медична, а соціальна модель
розуміння інвалідності. У зв’язку з цим, зокрема,
в Законі про загальну середню освіту був вперше
впроваджено термін “спеціальні та інклюзивні
класи для навчання дітей з особливими освітніми
потребами”, а в Концепції розвитку інклюзивної
освіти, прийнятій Міністерством освіти і науки 1
жовтня 2010 р. вжито визначення “діти з
особливими освітніми потребами” [9, 12].

У Концепції розвитку інклюзивної освіти
України інклюзивне навчання характеризується як
система комплексних заходів, спрямованих на
забезпечення рівного доступу до якісної освіти
дітям з особливими освітніми потребами шляхом
організації їх навчання у загальноосвітніх
навчальних закладах на основі застосування
особистісно орієнтованих методів навчання, з
урахуванням індивідуальних особливостей
навчально-пізнавальної діяльності [11].

Серед розділів програми виховання і навчання
дітей від двох до семи років “Дитина” (2012)
вперше передбачено окремий розділ “Діти з
особливими освітніми потребами”. У ньому
визначені освітні завдання, які педагоги покликані
розв’язувати, працюючи з вихованцями цієї
категорії, означені умови успішної педагогічної
роботи, розкривається її зміст та показники
успішного розвитку малюків. Для батьків, діти
яких потребують особливої уваги, сформульовано
спеціальні поради [19, 164].

Важливо, що в програмі “Дитина”
розкривається сутність готовності закладу
дошкільної освіти до роботи з дитиною з
особливими освітніми потребами. Насамперед
серед показників готовності окреслюється
психологічна готовність вихователя, а саме
наявність у нього бажання допомогти особливій
дитині та її батькам. Водночас, необхідним
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вважається опанування вихователем спеціальними
знаннями, уміннями і навичками, що забезпечують
створення оптимально сприятливих умов для
розвитку та навчання вихованців із психофізичними
порушеннями, їх активної участі в усіх видах
діяльності, спілкування зі звичайними
ровесниками [17, 165].

Авторитетний вчений у галузі спеціальної
освіти в Україні В. Бондар визначає інклюзивне
навчання як “процес і результат включення дітей
з особливостями психофізичного розвитку та
дітей, які не мають таких порушень, до навчання
в одному класі загальноосвітньої школи” [5].
Дослідники М. Ворон і Ю. Кавун зазначають, що
дошкільна інклюзивна освіта передбачає процес,
в якому заклад намагається відповідати потребам
усіх категорій дітей з особливими потребами,
вносячи необхідні зміни до навчальної програми
та ресурсів, щоб забезпечити рівність
можливостей.

За твердженнями І. Білецької та Л. Білецької,
дошкільна інклюзивна освіта також передбачає
застосування особистісно орієнтованих підходів,
методів навчання для кожної дитини, з
урахуванням її особливостей психофізичних
порушень можливостей та здібностей.

Інклюзивна освіта дітей дошкільного віку
Н. Мачинською трактується як спільна освіта
дітей з особливими потребами та їх звичайними
ровесниками, в якій реалізується методика
індивідуального підходу із врахуванням їх
інтелектуально-особистісного потенціалу.
Інклюзивна освіта дітей дошкільного віку з
особливостями розвитку спільно з їх однолітками
передбачає спільне навчання різних дітей в одній
групі, а не в спеціально виділеній групі закладів
дошкільної освіти [13].

На думку О. Нижник, інклюзія у закладі
дошкільної освіти є процесом збільшення участі
кожної дитини в його соціальному житті, а також
засіб зниження рівня ізоляції дітей в усіх
навчально-виховних заходах. “Інклюзія сприяє
реструктуризації культури ЗДО, його правил і
внутрішніх норм, практик для повного прийняття
усього різноманіття дітей, з їх особистими
особливостями і потребами – стверджує
дослідник, – Вона безпосередньо торкається усіх
дітей, а не тільки особливо уразливих категoрій,
таких як діти з обмеженими можливостями;
орієнтована на вдосконалення ЗДО не лише для
дітей, але і для працівників. Кожна дитина має
право відвідувати ЗДО поруч зі своїм домом.
Різноманіття і несхожість дітей один на одного
характеризується не проблемою, а найважливішим
ресурсом, який можна використати в освітньому

процесі. Інклюзія – це наявність тісних,
грунтовних на дружбі відносин між ЗДО та
суспільством. Таким чином, інклюзія – це процес
розвитку гранично доступної освіти для кожного
в освітніх установах, формування навчально-
виховних процесів з постановкою адекватних цілей
усіх дітей, процес ліквідації різних бар’єрів для
найбільшої підтримки кожного та максимального
розкриття їх потенціалу. Інклюзія – створення в
групі умов, які диктуються змістом і методами
пізнавальної діяльності для повної включеності
кожного; це здатність колективу або
співтовариства брати на себе відповідальність і
сприяти рішенню проблем, що виникають з
особливостей початкових даних дітей” [16].

Авторами навчально-методичного посібника
“Індекс інклюзії: дошкільний навчальний заклад”
інклюзія розглядається як процес, спрямований
на перетворення закладів дошкільної освіти на
інституції з освітнім простором, який стимулює
та підтримує як вихованців, так і членів
педагогічного колективу. Також вона
спрямовується на розвиток місцевих громад, які
високо цінують і підтримують досягнення кожного
без винятку членів суспільства [9, 10].

На думку А. Аніщук, організація інклюзивного
навчання в закладах дошкільної освіти потребує
створення спеціальних умов задля забезпечення
ефективності корекційно-розвивальної та
навчально-виховної роботи з дітьми з особливими
потребами. На думку вченої, першочерговим
завданням, який стоїть перед інклюзивними
дошкільними закладами є розробка особистісно
орієнтованих педагогічних методів. Ці методи
мають забезпечити успішну пізнавальну
діяльність усіх вихованців, у тому числі й дітей з
порушеннями психофізичного розвитку.
Відповідно, результативність освітнього процесу
значною мірою визначається тим, наскільки
враховуються та реалізуються потенційні
можливості навчання й розвитку кожної дитини, її
індивідуальні особливості. Якими б не були
фізичні чи психічні обмеження, у дитини завжди
є резерви для розвитку, використання яких може
суттєво поліпшити якість її життя [2, 66–67].

Сучасні дослідження (І. Гудим, І. Кузава,
І. Свиридюк, Л. Сековець) показали, що навчання
в інклюзивних групах допомагає дошкільникам
інтегруватися в соціальне довкілля, запобігає
виникненню почуття ізольованості, відчуження,
формує почуття відповідальності за товаришів.
На думку вчених, специфіка підготовки дітей
старшого дошкільного віку із зоровим відхиленням
у закладах дошкільної освіти передусім полягає
в забезпеченні належних умов для розвитку дітей,
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враховуючи їхні індивідуальні особливості, ступінь
і характер зорового відхилення [12, 5].

У науковій праці В. Вертугіної розкрито
педагогічні умови перебування дітей із зоровим
відхиленням в групах дітей загального розвитку,
зокрема: “забезпечення індивідуально-диференційованого
навчання дітей старшого дошкільного віку із зоровим
відхиленням; занурення дітей старшого
дошкільного віку із зоровим відхиленням в
активну пізнавально-ігрову діяльність; взаємодія
дошкільного навчального закладу і сім’ї у
підготовці дітей старшого дошкільного віку із
зоровим відхиленням до навчання в школі”.
Відповідно до окреслених педагогічних умов і
принципів вченою розроблено модель підготовки
дітей старшого дошкільного віку із зоровим
відхиленням до навчання у школі [6, 103].

Наголошуючи на необхідності психолого-
педагогічного супроводу дітей із психофізичними
порушеннями в інклюзивних закладах освіти, такі
авторитетні фахівці як В. Бондар, А. Колупаєва,
Н. Стадненко зауважують, що фізичне включення
дітей, що потребують корекції психофізичного
розвитку, в середовище здорових однолітків без
спеціального супроводу є стихійною інтеграцією.
Водночас, на думку М. Матвєєвої, С. Миронової,
І. Садової, М. Сварник та ін. нездатність
педагогів організувати освітній процес з
урахуванням індивідуальних потреб може
призвести як до соціальної ізоляції вихованця у
ньому навіть в умовах інклюзії, і як результат
ускладнення проблем його психофізичного
розвитку [7; 18].

Аналізуючи особливості психолого-
педагогічного супроводу дітей з особливими
освітніми потребами в умовах інклюзивного
освітнього закладу, Н. Андрійчук наголошує, що
провідним напрямом цього процесу є психологічна
діагностика дітей, надання психологічної
підтримки педагогам та психологічної допомоги
батьків. Психологічна діагностика дітей повинна
відбуватися на різних етапах їх розвитку, зокрема,
первинна діагностика, яка проводиться на етапі
вступу дитини до освітнього закладу має на меті
вивчення сильних і слабких сторін розвитку
особистості. Проведення діагностичних
мінімумів на різних етапах навчання дитини з
порушеннями психофізичного розвитку
передбачає вивчення динаміки її розвитку та
подолання можливих труднощів під час кризових
періодів [1].

В. Мушинський акцентує на тому, що
психолого-педагогічний супровід дитини з
особливими освітніми потребами повинен
відбуватися відповідно до чітко розробленого

плану, який складається з підготовчого,
орієнтовного етапів, а також етапів уточнення
проблеми, планування та реалізації індивідуальної
програми і, закономірно, підсумкового. Усі
зазначені етапи планування індивідуальної роботи
дитини з порушеннями психофізичного розвитку
є вирішальним для отримання позитивного
результату [15].

Водночас дослідники А. Шеффер і Ж. Романчак
зауважують, що передусім необхідно
зосередитися на етапі реалізації індивідуальної
програми, оскільки саме на цьому етапі,
“ознайомившись із особливостями психофізичного
розвитку дитини, розробивши перед тим
індивідуальний план та узгодивши його з усіма
спеціалістами, психолог аналізує, перш за все,
відповідність інструментарію (стимулів), вибрані
методики та встановлює ступінь їх позитивної дії
для реалізації свої цілей. Саме на цьому етапі
психолог веде ретельну роботу з педагогами,
батьками та оточуючим дитину середовищем,
прилаштовує інструментарій до можливостей
дитини, враховуючи тип порушень” [20].

У методичному посібнику “Психологічний
супровід інклюзивної освіти” авторського
колективу під керівництвом А. Обухівської
акцентується, що освіта дітей з психофізичними
порушеннями передбачає включення їх у спільну
діяльність разом з іншими дітьми, починаючи з
дошкільного віку. Проблеми організації психолого-
педагогічного супроводу дітей з особливими
освітніми потребами, на думку авторів, має
розглядатися з точки зору психологічних,
педагогічних, організаційно-методичних вимог
щодо організації процесу інклюзивного навчання.
Результати досліджень свідчать, що робота з
дітьми з особливими освітніми потребами має
бути спрямована на організацію цілеспрямованої
підтримки через надання психологічної, соціальної
допомоги всіх учасників навчально-виховного
процесу [16, 14].

Важливим напрямом теорії і практики
впровадження інклюзивної освіти в Україні стало
дослідження змісту і завдань психолого-
педагогічного супроводу дитини з особливими
освітніми потребами в умовах інклюзивних груп
закладів дошкільної освіти. Метою цієї
систематичної комплексної діяльності команди
фахівців та батьків дитини визнано створення
оптимальних умов особистісного розвитку
вихованця, опануванню ним знаннями, уміннями і
навичками, успішній адаптації, реабілітації,
самореалізації та інтеграції в соціум.

Психолого-педагогічний супровід дітей з
особливими освітніми потребами в умовах
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інклюзивного навчання в системі освіти
визначається пріоритетним напрямом діяльності
всіх учасників освітнього процесу. У практиці
загального закладу завдання психолого-
педагогічного супроводу здійснює спеціально
організована команда фахівців, взаємодія яких є
важливою умовою успішності розв’язання завдань
інклюзивної освіти. Це передбачає залучення
різнопрофільних фахівців, необхідних для розробки
стратегії навчання дитини з особливими освітніми
потребами в умовах інклюзії. До складу команди
фахівців входять вчитель, асистент вчителя,
практичний психолог, соціальний педагог, учитель-
дефектолог (учитель-логопед), керівник
освітнього закладу. В такому складі має
функціонувати команда фахівців індивідуального
супроводу кожної дитини з особливими потребами
в загальноосвітньому навчальному закладі [14].

Результати психолого-педагогічних досліджень
свідчать, що найсприятливішим віковим періодом
для впровадження інклюзивної освіти є дошкільне
дитинство, оскільки в дітей цього віку немає
жодних упереджень стосовно своїх однолітків, які
потребують корекції психофізичного розвитку, що
дозволяє їм легко налагоджувати контакти з ними.
На думку дослідників, період дошкільного
дитинства також є сприятливим для інтеграції
дітей означеної категорії, що пов’язується із
здатністю дошкільників спокійніше прийняти
однолітка з вадами психофізичного розвитку,
менше акцентувати увагу на його дефекті, а
можливо і взагалі його не помічати [7, 57].

Таким чином, впровадження дошкільної
інклюзивної освіти на сучасному етапі
реформування системи спеціальної допомоги
дітям із особливими освітніми потребами в Україні
активізували психолого-педагогічні дослідження
цієї проблеми з метою оптимізації цього процесу
на практиці. У сучасних теоретичних і
практичних дослідженнях інклюзивна освіта
визначається як: ознака приналежності до
цивілізованого, демократичного суспільства;
доступ до якісної освіти дітей з особливими
освітніми потребами; спосіб налагодження
комунікації осіб з порушеннями психофізичного
розвитку з однолітками та дорослими, а таким
чином і гармонізація відносин в українському
суспільстві; важливий напрям розвитку держави
в галузі соціальної політики; засіб соціальної
адаптації та інтеграції осіб з порушеннями
психофізичного розвитку в суспільні процеси;
система освітніх послуг, спрямована на
задоволення пізнавальних потреб, розширення
сфери пізнавальних інтересів тощо.

Дошкільна інклюзивна освіта передусім

розглядається в якості спеціально організований
процес, в якому заклад намагається задовільнити
потреби всіх дітей, вносячи необхідні зміни як до
навчальної програми, так і технічних умов та
психолого-педагогічного супроводу вихованців з
метою забезпечення рівності можливостей.
Дошкільній інклюзивній освіті дослідниками
правомірно відводиться пріоритетне значення у
формування свідомого ставлення до людей із
особливостями психофізичного розвитку як
рівноправних членів суспільства, оскільки в дітей
дошкільного віку немає жодних упереджень
стосовно своїх однолітків, які потребують корекції
психофізичного розвитку, що дозволяє їм менше
акцентувати увагу на вади психофізичного
розвитку, а можливо і взагалі його не помічати,
завдяки чому легко налагоджувати контакти з
ними.
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“Учитель готується до гарного уроку все життя... Така духовна і філософська 
основа нашого фаху і технологія нашої праці”. 
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