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ОБҐРУНТУВАННЯ ПЕДАГОГІЧНИХ УМОВ РОЗВИТКУ  

ДІАГНОСТУВАЛЬНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ МАЙБУТНІХ ДОКТОРІВ ФІЛОСОФІЇ  
В ПРОЦЕСІ ОСВІТНЬО-НАУКОВОЇ ПІДГОТОВКИ 

У статті теоретично обґрунтовано педагогічні умови розвитку діагностувальної компетентності майбутніх 
докторів філософії в процесі освітньо-наукової підготовки – розвиток у них мотивації діагностувальної діяльності як 
майбутнього субʼєкта науково-педагогічної діяльності; педагогічне моделювання розвитку діагностувальної ком-
петентності у майбутніх докторів філософії; розроблення авторської методики розвитку діагностувальної ком-
петентності у майбутніх докторів філософії у процесі освітньо-наукової підготовки (спецкурс “Розвиток діаг-
ностувальної компетентність у майбутніх докторів філософії в процесі освітньо-наукової підготовки”). 
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SUBSTANTIATION OF PEDAGOGICAL CONDITIONS FOR THE DEVELOPMENT  
OF DIAGNOSTIC COMPETENCE OF THE FUTURE PHILOSOPHY DOCTORS  

IN THE EDUCATIONAL AND SCIENTIFIC TRAINING PROCESS 
The article substantiates the concept “pedagogical conditions” within the diagnostic training of the future Philosophy 

Doctors. The essence of the concept “pedagogical condition” is clarified as complex of pedagogical measures that provides the 
effectiveness of the formation and development of the psychological and pedagogical phenomenon researched. The pedagogical 
conditions for the development of diagnostic competence of the future Philosophy Doctors in the process of their educational 
and scientific training are considered and theoretically substantiated – the development of their motivation for diagnostic 
activity as a future subject of scientific and pedagogical activity; pedagogical modeling of the development of diagnostic 
competence in the future Philosophy Doctors; the elaboration of the authorʼs methodology for the development of diagnostic 
competence in the future Philosophy Doctors in the process of educational and scientific training (special course “Development 
of diagnostic competence of  the future Philosophy Doctors”). It was determined that they should include the following aspects 
of their diagnostic training:  

– methodological, which includes the key ideas and principles on the basis of which their diagnostic training will be 
carried out;  

– theoretical – goals, principles, content and results of their diagnostic competence development; 
– methodical – basic methods, technologies, methodological techniques, means and methods of developing their diagnostic 

competence;  
– practical – modern educational, information-technological and material-technical bases that meet the requirements of the 

information society and the specifics of the diagnostic training of the future Philosophy Doctors.  
These are the minimum required pedagogical conditions that have a specific goal – the purposeful development of the diag-

nostic competence for the future Philosophy Doctors in the process of educational and scientific training, which complement 
and improve the existing system of their educational and scientific training. 

Keywords: pedagogical conditions; pedagogical modeling; the future Philosophy Doctors; diagnostic competence; method; 
values; motivation; development. 

 
остановка проблеми. Повномасштабне 
вторгнення Росії в нашу державу назав-
жди змінило військову та політичну си-

туацію як в країні, так і у всьому світі. Захист нашої 
держави, рідного дому та своєї сімʼї від російського 
окупанта залежить від компетентного офіцера-вій-

ськового професіонала, який зможе швидко діаг-
ностувати ситуацію та ухвалювати обґрунтоване 
рішення, виконувати свої бойові завдання за при-
значенням в умовах, які загрожують як його життю, 
так і життю його підлеглих. Важливою умовою на 
сьогодні, наприклад, для науково-педагогічних пра-
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цівників системи військової освіти, є не тільки діаг-
ностувати курсантів (слухачів) як субʼєктів нав-
чальної та військово-професійної діяльності, але і 
зʼясовувати свої недоліки у підготовленості до ви-
конання того чи того науково-педагогічного зав-
дання в військово-педагогічному процесі та вміти 
оперативно зʼясовувати причини певних навчально-
виховних проблем і проблемних ситуацій у науково-
педагогічній діяльності, організовувати відповідні 
заходи для їх своєчасного усунення та вирішення. 
Відповідно у системі військової освіти суттєво ак-
туалізується проблема розвитку діагностувальної 
компетентності офіцерів, у тому числі й безпосе-
редньо майбутніх докторів філософії як майбутніх 
науковців і педагогів.  

Основне завдання військово-професійної підго-
товки офіцерів – цілеспрямований розвиток їх вій-
ськово-професійної та фахової видів компетентності, 
де одним із важливих компонентів є їх діагносту-
вальна компетентність. Її розвиненість є запорукою 
їх успішної професійно-педагогічної діяльності з 
урахуванням конкретних виховних, навчальних і 
бойових завдань, у тому числі й безпосередньо нау-
ково-педагогічних завдань у ВВНЗ. Цей процес про-
ходитиме більш успішно та матиме кращі результа-
ти за доповнення системи їх професійної підготовки 
педагогічними умовами розвитку власне діагносту-
вальної компетентності. 

Аналіз основних досліджень із проблеми ста-
тті. Нами проаналізовано фундаментальні напра-
цювання К. Інгенкампа з проблеми педагогічного 
діагностування [24], наукові праці Л. Лукʼянової, 
Н. Ничкало, В. Радкевич, які стосуються проблеми 
безперервної професійної освіти, також Дж. Равена, 
В. Свистун і В. Ягупова про запровадження компе-
тентнісного підходу у професійну освіту, у тому 
числі й військову. Проблема розвитку діагносту-
вальної компетентності майбутніх фахівців досліджу-
вали О. Абдулліна, В. Галузяк, Г. Гац, В. Бондар, 
І. Зязюн, С. Мартиненко, МкЕлвані, Г. Тарасенко та 
ін., а І. Підласий досліджує діагностику та експер-
тизу педагогічних проєктів [14]. У військовій сфері 
проблемою формування та розвитку діагностуваль-
ної компетентності військових фахівців системи 
військової освіти займаються О. Застело [6; 27], 
Ю. Грищук [4], С. Жембровський, О. Кириченко, 
В. Ягупов [7; 21] та ін. 

Слід наголошувати, що в сучасній науково-пе-
дагогічній літературі поки ще немає чіткого визна-
чення як діагностувальної компетентності майбутніх 
докторів філософії, так і обґрунтування педагогіч-
них умов її розвитку в процесі їх освітньо-наукової 
підготовки. У звʼязку з цим доцільно обґрунтову-
вати низку педагогічних умов, які насамперед бу-
дуть суттєво поліпшувати її розвиток. 

Мета статті – обґрунтування педагогічних умов 
розвитку діагностувальну компетентність майбутніх 

докторів філософії у процесі освітньо-наукової під-
готовки в системі військової освіти. 

Виклад основного матеріалу дослідження. Для 
розвитку діагностувальної компетентності майбут-
ніх докторів філософії у процесі їх освітньо-нау-
кової підготовки варто виокремити й обґрунтувати 
низку педагогічних умов, які сприятимуть її роз-
витку. Водночас треба наголошувати, що поняття 
“умова” у тлумачному словнику сучасної україн-
ської мови трактується як “необхідна обставина, що 
уможливлює здійснення, створення, утворення чого-
небудь або сприяє чомусь; фактор, рушійна сила 
будь-якого процесу, явища” [3, 1526].  

Зокрема науковці слушно підкреслюють той 
факт, що саме успішна підготовка майбутніх фахів-
ців закономірно залежить від умов, в яких вона про-
ходить. Аналіз та узагальнення результатів їх дос-
ліджень [12; 16; 18; 22; 26; 25 та ін.] показує, що 
формування, розвиток і вдосконалення педагогічної 
компетентності викладачів, з огляду на концепцію 
освіти особи впродовж життя, спрямоване на фор-
мування, розвиток і вдосконалення їхніх професій-
них і фахових знань, умінь, навичок, теоретичних і 
практичних здатностей, професійно важливих якос-
тей, набуття інноваційного практичного досвіду 
педагогічної діяльності як її творчого субʼєкта.  

Деякі науковці обґрунтовують педагогічні умови 
як чинники, що впливають на процес досягнення 
певної педагогічної мети та поділяють їх на внут-
рішні (індивідуальні прояви тих, хто вчиться, на-
приклад, стан здоровʼя, риси характеру, навчальний 
і професійний досвід, навички, уміння навчальної 
та професійної діяльності та її цінності, мотивація 
тощо) і зовнішні (позитивні взаємини викладача і 
тих, хто вчаться; обʼєктивність оцінювання їх нав-
чальних досягнень; місце навчання, приміщення 
тощо) види. Водночас більшість науковців вказують 
на те, що для протікання певного навчально-ви-
ховного процесу необхідні сприятливе педагогічне 
середовище та певні оптимальні організаційно-педа-
гогічні умови й обставини, що забезпечують сприят-
ливе педагогічне середовище для нього.  

Наприклад, O. Назoла вважає, що поняття “пе-
дагогічні умови” – це “сукупність обʼєктивних і су-
бʼєктивних чинників, які позитивно впливають на 
ефективність і результативність навчально-вихов-
ного процесу” [11, 14]. Така думка є досить виваже-
ною і обґрунтованою.  

Інший вчений O. Деревʼянко під ними розуміє 
“сукупність обставин, що сприяють реалізації нав-
чально-виховного процесу з урахуванням потреб, 
інтересів, можливостей особистості щодо ефектив-
ної професійної діяльності” [5, 3].  

Водночас І. Підласий зазначає, що педагогічні 
умови сприяють реалізації змісту навчання, оптимі-
зують форми, методи, наукові підходи, технологію 
організації навчального процесу як цілісної системи 
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[14, 280]. Багато інших науковців проаналізували 
поняття педагогічні умови більш глибоко та зʼясо-
вували його сутність і зміст.  

Більшість науковців вважають, що педагогічні 
умови є одним із компонентів педагогічної систе-
ми, який містить сукупність ймовірних можливос-
тей як освітнього, так і матеріально-просторового 
середовища, що може впливати на різні її аспекти 
та, наприклад, забезпечувати її ефективне функціо-
нування та подальший розвиток. Нині є й інші нау-
кові підходи до визначення педагогічних умов у 
наукових дослідженнях. Цікава думка у І. Бахова, 
який обґрунтував педагогічні умови формування 
професійно-комунікативної компетентності пере-
кладачів у системі вищої освіти [2]. Вдало дає визна-
чення педагогічним умовам В. Свистун, під якими 
вона розуміє “такі умови, які свідомо створюються 
субʼєктами педагогічної діяльності в навчально-
виробничому процесі навчання на виробництві та 
забезпечують формування та розвиток професійної 
компетентності виробничого персоналу” [15, 32].  

У своїй науковій роботі А. Литвин теоретично 
обґрунтував проблему педагогічних умов у науко-
вих дослідженнях, підкреслюючи основний недолік 
різних їх наукових тлумачень, які полягають в тому, 
що в них відсутній системний підхід до розуміння 
змісту цього поняття. У позитивному аспекті нам 
імпонує його науковий підхід. Він під ними розуміє 
особливості організації навчально-виховного про-
цесу в певних навчально-виховних установах і за-
кладах, які впливають на результати виховання, 
навчання та розвитку особистості того, хто набуває 
певну освіту, обʼєктивно забезпечують можливість 
їх поліпшення шляхом упровадження певної пара-
дигми освіти, застосування сучасних освітніх мето-
дик навчання і виховання, інноваційних технологій, 
упровадження педагогічного досвіду: “…комплекс 
спеціально спроектованих генеральних чинників 
впливу на зовнішні та внутрішні обставини нав-
чально-виховного процесу й особистісні параметри 
всіх його учасників” [9, 28–29].  

Отже, узагальнення вищевикладених наукових 
підходів дає можливість наголошувати, що педаго-
гічні умови забезпечують цілісність навчання та 
виховання в інформаційно-освітньому середовищі 
навчального закладу відповідно до вимог суспіль-
ства та запитів сучасного ринку праці, сприяють 
формуванню та розвитку фахівця та створюють 
сприятливі можливості для виявлення його здібнос-
тей, враховування потреб і формування професійно 
важливих якостей, тобто найголовніше – формува-
ння професійної компетентності.  

У своїй науковій роботі саме такий науковий 
підхід будемо вважати досить обґрунтованим і бу-
демо орієнтуватися на таке їх розуміння та зробимо 
декілька висновків.  

Перший висновок: більшість визначень педаго-

гічних умов достатньо повно відображає їх зміст у 
межах конкретного педагогічного дослідження, але 
їм бракує методологічності – системності, контекст-
ності. Наприклад, В. Мельник слушно рекомендує 
у процесі обґрунтування педагогічних умов “…до-
тримуватися принципів методологічності, систем-
ності, діяльнісної, субʼєктної та фахової спрямова-
ності” [10, 155].  

Другий – не всі дослідники до наукового об-
ґрунтування цих педагогічних умов слушно та від-
повідально ставляться. Наприклад, є такі умови, які 
свідомо штучно створюються науковцями у своїх 
педагогічних дослідженнях і реалізація яких в силу 
насамперед обʼєктивних обставин не забезпечує 
найбільш успішне розвʼязання поставлених дослід-
ницьких завдань. Проте зауважимо, що їх не можна 
зводити лише до зовнішніх обставин, до обстанов-
ки, сукупності обʼєктів, що впливають, реалізація 
яких, практично, як із субʼєктивних, так і обʼєктив-
них обставин неможлива. Водночас треба мати на 
увазі у будь-якому випадку будь-яке досліджуване 
явище, наприклад, формування, розвиток і вдоскона-
лення фахівця в педагогічному процесі відбувається 
та становить єдність субʼєктивного й обʼєктивного, 
внутрішніх і зовнішніх чинників, сутності та явища, 
змісту і форми. У звʼязку з цим треба обґрунтову-
вати ті педагогічні умови, які можуть ці процеси 
суттєво поліпшити, заповнювати певні прогалини, 
вдосконалювати ці процеси, тобто необхідно в єд-
ності та в системі обґрунтовувати додаткові як обʼєк-
тивні, так і субʼєктивні сприятливі організаційні та 
педагогічні умови розвʼязання певних педагогічних 
завдань згідно з метою конкретного наукового дос-
лідження. Для уникнення субʼєктивізму їх доцільно 
визначати за допомогою експертного опитування.  

Третій – педагогічні умови мають охоплювати 
як організаційні, так і педагогічні та психологічні 
аспекти формування і розвитку конкретного педа-
гогічного феномену згідно з метою конкретного 
наукового дослідження.  

Отже, з урахуванням вищевикладених висновків 
під педагогічними умовами розвитку діагносту-
вальної компетентності майбутніх докторів фі-
лософії у процесі їх освітньо-наукової підготовки 
будемо розуміти комплекс спеціально створених 
чинників впливу на зовнішні та внутрішні обстави-
ни процесу їх діагностувального розвитку як май-
бутніх науково-педагогічних працівників у системі 
військової освіти та субʼєктів діагностувальної діяль-
ності, тобто це їх цілеспрямована освітньо-наукова 
підготовка до реалізації діагностувальної функції як 
субʼєкта науково-педагогічної діяльності в ВВНЗ.  

Узагальнення та систематизація результатів ана-
лізу публікацій із досліджуваної проблеми дали змо-
гу зрозуміти, що дослідники приділяють особливу 
увагу тільки визначенню основних педагогічних 
умов формування діагностувальної компетентності 
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майбутніх фахівців-педагогів шляхом створення 
професійно-мотиваційного середовища, вдоскона-
лення змісту і методики навчання відповідно до 
майбутньої професійної діяльності, застосування 
інтерактивних технологій в їх підготовці. Зокрема 
поза увагою науковців і дослідників залишається 
проблема обґрунтування педагогічних умов розвит-
ку діагностувальної компетентності майбутніх док-
торів філософії, які мають сприяти набуттю ними 
певних цінностей і мотивації діагностувальної діяль-
ності як майбутніх субʼєктів науково-педагогічної 
діяльності, систематизації та розвитку діагносту-
вальних знань, навичок, вмінь, професійно важли-
вих діагностувальних якостей, які необхідні для 
реалізації діагностувальної функції у системі вій-
ськової-освіти, інтегрованим результатом якого має 
стати їх розвиненість як субʼєктів діагностувальної 
діяльності.  

Таким чином, ці умови мають враховувати та 
охоплювати такі аспекти їх освітньо-наукової під-
готовки в межах нашого наукового пошуку:  

– суттєво вдосконалити їх освітньо-наукову під-
готовку в діагностувальному аспекті як майбутніх 
субʼєктів науково-педагогічної діяльності в ВВНЗ;  

– передбачати певну організаційну умову, яка, з 
одного боку, охоплює всю їхню освітньо-наукову 
підготовку в діагностувальному аспекті як майбутніх 
субʼєктів науково-педагогічної діяльності в ВВНЗ, з 
іншого – дає системне уявлення про розвиток діаг-
ностувальних цінностей, мотивації, знань, навичок і 
вмінь, професійно важливих діагностувальних якос-
тей, які необхідні їм для реалізації діагностувальної 
функції у системі військової-освіти;  

– вони мають бути, на думку науковців, систем-
ними, контекстними, комплексно охоплювати всі 
етапи їх освітньо-наукової підготовки – зміст, ме-
тоди, методики, технології та засоби їх професійного 
розвитку [1]. У звʼязку з цим вони мають охоплю-
вати методологічні, теоретичні, методичні та прак-
тичні аспекти діагностувальної діяльності як май-
бутніх докторів філософії.  

Методологічний аспект передбачає, на наше 
переконання, враховування та дотримання провід-
них ідей і принципів, на основі яких відбувається 
розвиток діагностувальної компетентності у май-
бутніх докторів філософії у процесі освітньо-нау-
кової підготовки. Такими мінімально необхідними 
методологічними підходами вважаємо системний, 
андрагогічний, компетентнісний, контекстний і су-
бʼєктно-діяльнісний. 

Теоретичний – містить цілі, принципи і зміст 
розвитку їхньої діагностувальної компетентності. 
Отже важливо формувати теоретичні підвалини 
діагностувальної компетентності досліджуваних. 

Методичний – містить основні методи, методи-
ки, технології, засоби і авторську методику розвитку 
діагностувальної компетентності майбутніх докто-

рів філософії. Основна увагу тут має бути приділе-
на контекстним методам і методикам її розвитку. 

Практичний – містить сучасну матеріально-тех-
нічну та інформаційну бази, які відповідають вимо-
гам інформаційного суспільства і специфіці діагнос-
тувальної діяльності майбутніх докторів філософії.  

Отже, для розвитку діагностувальної компетент-
ності у майбутніх докторів філософії вважаємо до-
цільним систему їх освітньо-наукової підготовки 
доповнити певними педагогічними умовами, що 
дадуть смогу для цілеспрямованого, контекстного 
та системного її розвитку. 

Уважаємо, що мінімально необхідними педаго-
гічними умовами мають бути такі: 

розвиток цінностей діагностувальної діяльності 
у майбутніх докторів філософії та цілеспрямоване 
їх мотивування до вдосконалення своєї діагносту-
вальної компетентності в процесі освітньо-наукової 
підготовки; 

педагогічне моделювання розвитку діагносту-
вальної компетентності у майбутніх докторів філо-
софії у процесі освітньо-наукової підготовки в ВВНЗ; 

розроблення авторської методики розвитку діаг-
ностувальної компетентності у майбутніх докторів 
філософії в процесі освітньо-наукової підготовки, 
яку реалізовувати за допомогою спецкурсу “Діаг-
ностувальна компетентність майбутніх докторів 
філософії та її розвиток”. 

Безумовно, цих умов може бути більше, але 
вони, з одного боку, обґрунтовані з урахуванням 
вимог системного підходу та є мінімально необхід-
ними, адже охоплюють всі головні аспекти діагнос-
тичної діяльності майбутніх докторів філософії у 
процесі освітньо-наукової підготовки взагалі та 
мають певний напрям – розвиток діагностувальної 
компетентності, яка повʼязана з використанням ме-
тодів, методик діагностування, технології оцінюва-
ння розвиненості методичних знань щодо методики 
застосування засобів діагностування, а з іншого – 
вони мінімально необхідні педагогічні умови, які 
надають їх освітньо-науковій підготовці діагносту-
вального характеру шляхом визначення конкретної 
мети їх діагностувальної підготовки – цілеспрямо-
ваний розвиток діагностувальної компетентності в 
процесі освітньо-наукової підготовки, які водночас 
доповнюють зміст їх освітньо-наукової підготовки.  

Більш детально їх обґрунтовуємо.  
Перша педагогічна умова – розвиток цінностей 

діагностувальної діяльності у майбутніх докторів 
філософії та цілеспрямованого мотивування до вдо-
сконалення своєї діагностувальної компетентності 
в процесі освітньо-наукової підготовки, яка є вкрай 
необхідною для розвитку їх діагностувальної ком-
петентності. Ця умова реалізує насамперед виховну 
функцію щодо її розвитку.  

Це, на нашу думку, одна з головних педагогіч-
них умов, яка буде сприяти її розвитку, і водночас 
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сприятиме вдосконаленню позитивного мотивування 
докторів філософії до своєї майбутньої діагносту-
вальної діяльності. Її якісно та водночас обʼєктивно 
неможливо здійснювати без відповідної мотивації. 
Мотивація – це потреби та мотиви чи мотиваційне 
ставлення майбутніх докторів філософії до своєї 
діагностувальної діяльності як субʼєкта військово-
педагогічного процесу в ВВНЗ. Це рушійна сила в 
їх діагностувальній діяльності як субʼєкта науково-
педагогічної діяльності. Вони мають можливість 
оцінювати себе як субʼєкта спочатку навчальної та 
згодом науково-педагогічної діяльності, працювати 
над розвитком своєї діагностувальної компетент-
ності та усвідомлювати діагностувальні потреби в 
науково-педагогічній діяльності.  

Така мотивація виникає, підтримується і розви-
вається тільки при наявності їх позитивного став-
лення як до діагностувальної діяльності, так і тих, 
хто вчиться, а також при сприйнятті самого себе 
субʼєктом діагностувальної діяльності. Все це сприяє 
розвитку не тільки професійних навичок та вмінь, 
але й професійно важливих діагностувальних якос-
тей як педагога та діагноста.  

Отже, можемо зробити висновок, що саме таке 
їх ціннісне ставлення до самого себе як до субʼєкта 
науково-педагогічної діяльності, усвідомлення своєї 
діагностувальної функції та необхідності її обʼєктив-
ної реалізації сприятимуть розвитку їх позитивної 
мотивації до розвитку діагностувальної компетент-
ності. Таким чином, ця педагогічна умова реалізує 
основну функцію в розвитку діагностувальної ком-
петентності – спонукальну, а мета, зі свого боку 
спрямовує й організовує навчальну діяльність, орієн-
товану на цілеспрямований свідомий розвиток своєї 
діагностувальної компетентності. У звʼязку з цим 
необхідно в них цілеспрямовано та контекстно 
розвивати та підтримувати мотивацію і цінності 
майбутньої діагностувальної діяльності.  

Основні правила реалізації цієї умови такі: 
1) проведення мотиваційних лекцій, бесід і зу-

стрічей; 
2) ставити за приклад більш успішних майбут-

ніх докторів філософії, де показувати як завдяки 
мотивації  можливо досягти успіху; 

3) розповсюдження позитивного досвіду досяг-
нення успіху докторами філософії у діагностуваль-
ній діяльності; 

4) наведення прикладів карʼєрного просування 
докторів філософії. 

Друга – педагогічне моделювання розвитку діаг-
ностувальної компетентності у майбутніх докто-
рів філософії в освітньо-науковій підготовці є сис-
темною педагогічною умовою, оскільки системно 
сприяє реалізації всіх інших педагогічних умов її 
розвитку. Ця умова реалізує організаційну функцію 
щодо її розвитку. 

Метою педагогічного моделювання є виявлення 
можливостей удосконалення предмета дослідження 
у методологічному, теоретичному, субʼєктному, 
методичному та діагностувальному аспектах, тобто 
суттєве вдосконалення розвитку діагностувальної 
компетентності у майбутніх докторів філософії в 
освітньо-науковій підготовці. Дотримання цих ас-
пектів педагогічного моделювання дає можливість 
відтворення основних педагогічних підвалин її роз-
витку на штучному обʼєкті – на відповідній про-
фесійно орієнтованій моделі. Багато дослідників і 
науковців використовують таку модель для розвʼя-
зання своїх наукових завдань, серед них такі педаго-
ги, як Є. Лодатко [8], Є. Павлютенков [13], А. Се-
менова [17], В. Ягупов [20], T. Campbell, P.S. Oh, 
M. Maughn, N. Kiriazis, R. Zuwallack [23] та ін.  

Педагогічне моделювання – це метод створення 
і потім вивчення різноманітних педагогічних явищ 
[8]. Тому обираємо саме педагогічною умовою не 
модель, а педагогічне моделювання, яка, зі свого 
боку відображає основні методологічні, теоретичні 
і методичні аспекти розвитку діагностувальної ком-
петентності майбутніх докторів філософії. Таке мо-
делювання відображає, з одного боку, основні харак-
теристики цього інтегрального педагогічного явища 
та демонструє розвиток діагностувальної компе-
тентності майбутніх докторів філософії, адже вони 
не здатні якісно реалізовувати свої посадові функції 
без таких здатностей, та з іншого – в комплексі та 
наочно демонструє основні методологічні підходи, 
теоретичні і методичні основи, конкретні методичні 
етапи для досягнення поставленої наукової мети.  

Основні правила реалізації цієї умови такі: 
1) системно розвивати діагностувальну компе-

тентність на контекстному навчальному матеріалі; 
2) розвивати ціннісно-мотиваційний, когнітив-

ний, операційно-діяльнісний, індивідуально-психіч-
ний та субʼєктний компоненти у процесі опанування 
змісту освітньо-наукової підготовки; 

3) забезпечувати взаємодію двох субʼєктів – ви-
кладача і майбутнього фахівця (доктора філософії), 
методологічну підвалину якої складає субʼєктно-
діяльнісний підхід до розвитку діагностувальної 
компетентності майбутніх докторів філософії ; 

4) реалізовувати сукупність різноманітних орга-
нізаційних форм навчання, методів, методичних 
прийомів, видів навчальних занять, засобів навча-
ння, які необхідні для розвитку діагностувальної 
компетентності, шляхом упровадження в освітній 
процес спеціального курсу; 

5) коригування завдань, змісту навчально-ви-
ховного процесу щодо підготовки, форм і методів 
розвитку їх діагностувальної компетентності; 

Третя – розроблення авторської методики роз-
витку діагностувальної компетентності у майбут-
ніх докторів філософії у процесі освітньо-наукової  
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підготовки, яку доцільно реалізовувати за допомо-
гою спецкурсу “Діагностувальна компетентність 
майбутніх докторів філософії та її розвиток”. Ця 
умова реалізує змістову та методичну функції щодо 
її розвитку.  

Під методикою розвитку діагностувальної ком-
петентності у майбутніх докторів філософії у процесі 
їх освітньо-наукової підготовки розуміємо провідну 
ідею, основні принципи, методи, види навчальних 
занять, методичні прийоми та засоби педагогічного 
впливу на них із метою цілеспрямованого розвитку 
діагностувальної компетентності на основних ета-
пах освітньо-наукової підготовки у ВВНЗ.  

Методика має бути спрямована на розвиток та-
ких умінь, здатностей і якостей:  

творчого теоретичного та практичного мисле-
ння як майбутнього субʼєкта науково-педагогічної 
діяльності; 

активної пізнавальної діяльності як субʼєктів 
діагностувальної діяльності;  

навичок і вмінь розвʼязання діагностувальних 
завдань у науково-педагогічній діяльності;  

розвʼязання певних проблем діагностувального 
характеру як науковцю та педагогу;  

професійно важливих дослідницьких якостей як 
майбутнього субʼєкта науково-педагогічної діяль-
ності. 

Методика ґрунтується на провідних ідеях, мето-
дах і методичних прийомах проблемного та кон-
текстного навчання, що передбачає використання 
типових для військово-професійного середовища 
діагностувальних проблем і ситуацій, під час розвʼя-
зання та вирішення яких майбутні доктора філо-
софії вчаться застосовувати отримані теоретичні 
знання у діагностувальній практиці, розвивають 
діагностувальні вміння та здатності, професійно 
важливі діагностувальні якості, необхідні їм для 
успішної діагностувальної діяльності.  

Інтегровано вони будуть міститься в спецкурсі 
“Діагностувальна компетентність майбутніх докто-
рів філософії та її розвиток”, під яким розуміємо 
систему діагностувальних цінностей, знань, вмінь і 
навичок у майбутніх докторів філософії у сфері 
майбутньої діагностувальної діяльності як субʼєктів 
науково-педагогічної діяльності. Він має бути ком-
плексним і охоплювати всі аспекти їх діагностуваль-
ної підготовки, а результатом реалізації методики 
має бути розвинена діагностувальна компетентність, 
тобто практична здатність реалізовувати діагносту-
вальну функцію у науково-педагогічній діяльності.  

Таким чином, метою вивчення спецкурсу є ціле-
спрямована підготовка майбутніх докторів філосо-
фії до реалізації своєї діагностувальної функції як 
військовому педагогові та науковцю. Для опану-
вання змістом спецкурсу, на нашу думку, доцільно 
використовувати “методи активізації навчально-
пізнавальної діяльності тих, хто вчиться” (В. Ягу-

пов), – сукупність методичних прийомів і способів 
психолого-педагогічного впливу на них як на су-
бʼєктів майбутньої діагностувальної діяльності, що 
(порівняно з традиційними методами навчання) 
насамперед спрямована на розвиток у них творчого 
практичного – діагностувального – мислення, ак-
тивізацію пізнавальної діяльності, розвиток творчих 
навичок й умінь нестандартного вирішення діагнос-
тувальних проблем і проблемних ситуацій. В. Ягу-
пов поділяє їх на декілька типів:  

імітаційно-ігрові (метод інсценування, ділові 
ігри тощо);  

неігрові (аналіз конкретної ситуації чи кейс-
технологія, мозковий штурм, метод круглого столу 
тощо);  

неімітаційно-лекційні (лекція-бесіда, лекція-
аналіз конкретної ситуації, лекція з використанням 
техніки зворотного звʼязку, лекція-консультація, 
лекція-пресконференція, лекція із заздалегідь запла-
нованими помилками тощо); нетрадиційні семінарські 
(практичні) заняття (семінар-дискусія, семінар взає-
монавчання); інтелектуальна розминка; сократична 
бесіда тощо) [19].  

Основні правила реалізації цієї умови такі: 
1) формувати та розвивати цінності і мотивацію 

майбутньої діагностувальної діяльності як субʼєкта 
науково-педагогічної діяльності; 

2) розвиток знань щодо майбутньої діагносту-
вальної діяльності; 

3) закріплення та вдосконалення набутих діаг-
ностувальних навичок шляхом застосування кон-
текстних, проблемно діяльнісних методів навчання. 

Висновки. Обґрунтовано педагогічні умови 
розвитку діагностувальної компетентності май-
бутніх докторів філософії у процесі їх освітньо-
наукової підготовки як комплекс спеціально ство-
рених чинників впливу на зовнішні та внутрішні 
обставини процесу їх діагностувального розвитку 
як майбутніх науково-педагогічних працівників у 
системі військової освіти та субʼєктів діагносту-
вальної діяльності. 

Зʼясовано, що розвиток діагностувальної компе-
тентності майбутніх докторів філософії залежить 
від наявності додаткових педагогічних умов, які  зі 
свого боку доповнюють їх освітньо-наукову підго-
товку. Це такі педагогічні умови: 

розвиток цінностей діагностувальної діяльності 
у майбутніх докторів філософії та цілеспрямова-
не мотивування до вдосконалення своєї діагносту-
вальної компетентності в процесі освітньо-наукової 
підготовки; 

педагогічне моделювання розвитку діагносту-
вальної компетентності у майбутніх докторів філо-
софії у процесі освітньо-наукової підготовки в ВВНЗ; 

розроблення авторської методики розвитку діаг-
ностувальної компетентності у майбутніх докторів 
філософії в процесі освітньо-наукової підготовки, 
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яку реалізовувати за допомогою спецкурсу “Діаг-
ностувальна компетентність майбутніх докторів 
філософії та її розвиток”. 

Перспективи подальших досліджень вбачаємо 
у педагогічному моделюванні розвитку діагносту-
вальної компетентності майбутніх докторів філосо-
фії в процесі їх освітньо-наукової підготовки. 
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ОСОБИСТІСНО ОРІЄНТОВАНЕ НАВЧАННЯ СТУДЕНТІВ  
ЗАКЛАДІВ МИСТЕЦЬКОЇ ОСВІТИ В СУТНІСНИХ ПОКАЗНИКАХ  

ПРОФЕСІЙНИХ КОМПЕТЕНТНОСТЕЙ 
У статті розглянуто деякі аспекти особистісно орієнтованої парадигми навчання студентів та підготовки їх до 

практичної педагогічної діяльності в системі мистецької освіти, орієнтованої на примноження, передачу і розвиток 
гуманістичних цінностей. Зосереджено увагу на компетентнісному підході, набутті майбутніми фахівцями ряду 
здатностей, умінь і навичок у контексті гуманізації освітнього процесу, які мають стратегічний характер. Про-
понуються принципи та педагогічні умови реалізації інноваційної системи підготовки фахівців. 
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PERSONALITY-ORIENTED TRAINING OF STUDENTS  

OF ART EDUCATION INSTITUTIONS IN THE ESSENTIAL INDICATORS  
OF PROFESSIONAL COMPETENCIES 

The article is devoted to a topical issue of the present days, namely, personality-oriented training in the system of professional 
art pedagogical education. Attention is focused on the innovation of this paradigm of training specialists, which lays the basic 
foundations of culture of an individual: moral, intellectual, aesthetic. Attention is paid to a number of ideas of teachers and psy-
chologists of the past and present, which are aimed at humanization of the educational process (F. Diesterweg, J. Comenius, 
M. de Montaigne, J. Pestalozzi; R. Burns, J. Dewey, A. Maslow, C. Rogers; H. Vashchenko, B. Hrinchenko, M. Drahomanov, 
O. Dukhnovych, H. Skovoroda, V. Sukhomlynskiy, I. Bekh, S. Honcharenko, I. Ziaziun, V. Kremin, O. Savchenko, O. Ko-
marovska, O. Oleksiuk, H. Padalka, O. Rostovsky, O. Rudnytska, N. Filipchuk, etc.).  


