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ДОСЛІДНИЦЬКА КОМПЕТЕНТНІСТЬ ЯК СКЛАДОВА 

КОНКУРЕНТОСПРОМОЖНОСТІ ВЧИТЕЛЯ МАТЕМАТИКИ 
У статті подано авторське визначення поняття конкурентоспроможності вчителя математики. 

Проаналізовано особливості науково-дослідницької діяльності педагога, визначено її функції за 
сферами його професійних практик. Розкрито сутність поняття “дослідницька компетентність” та 
її складові – загальні (інтегральні, міжособистісні, особистісні), професійні дослідницькі компетенції 
(здатність проєктувати і конструювати освітній процес, формувати дослідницьку компетентність 
школярів).  

Ключові слова: вчитель математики; дослідницька компетентність; загальні і професійні 
дослідницькі компетенції; конкурентоспроможність; науково-дослідницька діяльність. 

Рис. 2. Літ. 13. 
 

Mykhailo Povidaichyk, Ph.D. (Economics), Associate Professor of the  
Cybernetics and Applied Mathematics Department, 

Uzhhorod National University 
 

RESEARCH COMPETENCE AS A COMPONENT OF COMPETITIVENESS OF 
MATHEMATICS TEACHERS 

The article presents the author’s definition of the concept of competitiveness of mathematics teachers and 
defines its content. It is substantiated that an important component of competitiveness is the teacher’s research 
competence. The essence of the concept of scientific research activity of the teacher is analyzed, its functions 
are defined according to the spheres of the teacher’s professional activity (analytical, orientational, prognostic, 
informational, innovative, projective, system-oriented, reflective, optimization, professional development). 

The content of the scientific research activity of a teacher at the theoretical and empirical levels is outlined. 
The research competence of a mathematics teacher is considered as an integrated concept that characterizes 
the desire and readiness of the teacher to realize his potential (knowledge, skills, experience, personal qualities) 
to solve professional tasks through the application of research practices in professional activities. It involves the 
ability to act expediently in accordance with the requirements of research, methodically, organized and 
independently solve research tasks, evaluate the results of one’s own research activities. The components of the 
mathematics teacher’s research competence are determined – general and professional research competences. 
General: integral (competencies in mastering knowledge, predicting results, building hypotheses, choosing 
optimal ways to solve problems and their implementation, critically evaluating and explaining the obtained 
results), interpersonal (competencies in relation to institutional norms of social organization and regulation, 
current models of social prestige, completeness and freedom of language of social communication), personal 
(leadership qualities, creativity, ability to work independently, desire for success, initiative, entrepreneurship). 
Professional research competences (the ability to design and construct the educational process, to form the 
research competence of schoolchildren). 

Keywords: scientific research activity; teacher of mathematics; competitiveness; research competence; 
general and professional research competencies. 
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остановка проблеми. У сучасних 
умовах реформування загальної серед-
ньої освіти України важливою складо-

вою конкурентоспроможності вчителя математики 
є дослідницька компетентність. Як зазначається у 
Концепції реалізації державної політики у сфері 
реформування загальної середньої освіти “Нова 
українська школа” на період до 2029 р. (2016), 
сучасні випускники ЗЗСО повинні володіти навич-
ками застосовування наукового методу, спостере-
ження, аналізу, формулювання гіпотез, збирання 
даних, експериментування, аналізу результатів. 
Необхідність формування цієї якості визначена 
також впровадженням в українські школи Концеп-
ції STEM-освіти, яка спрямована на формування у 
школярів критичного і алгоритмічного мислення, 
навичок оброблення інформації й аналізу даних, 
інноваційності, що вимагає від педагога володіти 
навичками науково-дослідницької діяльності та 
способами формування дослідницьких здібностей 
учнів.   

Однак серед компетентностей вчителя, визна-
чених проєктом Стандарту вищої освіти України, 
першого (бакалаврського) рівня, галузі знань 01 
Освіта / Педагогіка, спеціальності 014 Середня 
освіта (за предметними спеціальностями) (2023), 
дослідницька компетентність вчителя математики 
знайшла тільки опосередковане вираження. Щодо 
Професійного стандарту за професіями “Вчитель 
початкових класів закладу загальної середньої 
освіти”, “Вчитель закладу загальної середньої осві-
ти”, “Вчитель з початкової освіти (з дипломом 
молодшого спеціаліста” (2020), то в ньому також 
чітко не окреслено дослідницьку компетентність як 
провідну якість сучасного вчителя ЗЗСО. Проте 
вона є ключовою для формування інших компе-
тентностей, які уможливлюють ефективну педаго-
гічну діяльність вчителя математики. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Аналіз джерельної бази з проблеми дослідницької 
компетентності вчителів свідчить про значний 
інтерес до неї як вітчизняних, так і зарубіжних 
науковців. Так, різні аспекти науково-дослідницької 
діяльності педагогів вивчають О. Антонюк, С. Борг, 
Н. Дяченко, Н. Мирончук, Д. Фріман, О. Шквир, О. Яро-
шенко. Деякі питання математичної освіти висвіт-
лені у працях Т. Годованюк, С. Кушнірук, Ю. Рамсь-
кого, О. Семеніхіної, З. Слєпкань, Г. Сливки-Тилищак, 
Ю. Триуса. Особливості виконання наукових дос-
ліджень у професійній діяльності вчителів матема-
тики розглядають В. Базурін, Г. Ковтун, О. Мартинен-
ко, О. Норкіна, В. Прошкін. Незважаючи на наяв-
ність низки досліджень у галузі науково-дослід-
ницької діяльності педагогів, залишилося поза 
увагою вчених питання розвитку дослідницької 
компетентності вчителя математики як складової 
його конкурентоспроможності.  

Мета статті – вивчення феномену дослідниць-
кої компетентності як провідної якості конкуренто-
спроможного вчителя математики.  

Виклад основного матеріалу. На сьогоднішній 
день конкурентоспроможність (КС) вчителя мате-
матики (ВМ) є необхідною якістю, яка передбачає 
здатність застосовувати математичні знання і педа-
гогічні вміння у процесі реалізації педагогічної 
діяльності на високому рівні професійної мотивації, 
соціально-культурних, лідерських і підприємниць-
ких здібностей з урахуванням сучасних тенденцій в 
освітній сфері (цифровізації, полікультурності, 
інноваційності), що надає переваги в конкурентних 
відносинах у професії [8]. 

На підставі теорії “п’яти сил” М. Портера 
визначено п’ять чинників, які зумовлюють сформо-
ваність у ВМ якостей конкурентоспроможного 
педагога: конкуренція в освітній сфері (психолого-
педагогічна, предметно-методична компетентності, 
професійна спрямованість); потенційні конкуренти 
(конкурентологічна, полікультурна, цифрова, дос-
лідницька компетентності); нові форми, моделі 
навчання, напрями освітньої діяльності (професійна 
мобільність, здатність до навчання упродовж жит-
тя, інноваційна, рефлексивна компетентності); 
роботодавці (соціальна, культурна, підприємниць-
ка, лідерська компетентності); споживачі освітніх 
послуг (компетентність педагогічного партнерства, 
особистісні здібності до педагогічної діяль-
ності) [8]. 

Отже, дослідницька компетентність є не-
від’ємною складовою КС ВМ. Педагог має бути 
компетентним у сфері методології наукового 
дослідження, брати активну участь в інноваційних 
процесах, сприймати та самостійно генерувати нові 
ідеї, вміти їх науково обґрунтовувати, організувати 
дослідницьку діяльність учнів тощо. 

Науково-дослідницька діяльність (НДД) вчите-
ля, як підкреслює О. Тимченко, є здатністю ство-
рювати ефективну педагогічну систему через 
дослідницьку роботу, вміння розробляти програму 
експерименту та реалізувати її, а також  процес 
удосконалення масової педагогічної практики на 
основі отриманих результатів експерименту. НДД є 
особливим видом діяльності педагога, що відріз-
няється від дидактичної, виховної, але наближена 
до наукової за своїм складом, функціями та техно-
логіями виконання [12].  

Британський учений Д. Фріман розглядає про-
цес викладання як особливу форму дослідження і 
зазначає, що воно докорінно відрізняється від НДД 
фахівців інших галузей, оскільки перші постійно 
залучені до безперервного аналізу явищ і процесів, 
які відбуваються у середовищі учнів, у педагогіч-
ному колективі та в освітньому просторі, зага-
лом [13, 92]. НДД вчителів розглядається як части-
на їхньої повсякденної роботи в школі.  

П
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Підкреслимо, що зазначені дослідниками особ-
ливості НДД слугують основою для визначення її 

функцій у процесі педагогічної діяльності ВМ 
(рис. 1). 

 

 
Рис. 1. Функції НДД за сферами професійної діяльності педагога. 

 
Визначені функції НДД уможливлюють впро-

вадження наукових відкриттів в освітню практику, 
забезпечують оптимальне розв’язання проблем, 
які виникають перед учителем у різних педагогіч-
них ситуаціях, дозволяють прогнозувати зміни в 
освітньому процесі та освітній системі загалом, 
сприяють саморозвитку, самореалізації, особис-
тісно-професійному зростанню [10]. 

Зміст НДД ВМ можна представити як сукуп-
ність двох взаємозалежних видів діяльності: тео-
ретичної і експериментальної. Теоретична НДД 
передбачає здатність виконувати теоретичні дос-
лідження, формулювати суть проблеми, мету, 
об’єкт, предмет, робочу гіпотезу, завдання дос-
лідження; дискутувати, відстоювати власну точку 
зору з певного методологічного питання, педаго-
гічної проблеми; аналізувати свою НДД (викону-
вати методологічну рефлексію); моделювати 
освітній процес. 

Експериментальна НДД визначає володіння ВМ 
методами педагогічного дослідження, вміннями 
організувати педагогічний експеримент, здатністю 
використовувати методи математичної статистики, 
відповідне програмне забезпечення, узагальнювати 
результати наукової розвідки, оформляти їх у фор-
мі статті, доповіді на наукових заходах. 

Отже, НДД є важливою складовою діяльності 
ВМ, яка реалізується на теоретичному і експери-
ментальному рівнях, а її виконання передбачає 
сформованість високого рівня дослідницької ком-
петентності.  

У науковій літературі дослідницьку компетент-
ність педагога розуміють як характеристику фахів-
ця, яка визначає володіння ним уміннями та спосо-
бами НДД на рівні технології з метою пошуку 
знань для виконання освітніх завдань, побудови 
освітнього процесу відповідно до цілей сучасної 
освіти, місії освітнього закладу, бажаного освітньо-
го результату. Це комплекс якостей, необхідних 
для виконання НДД чи здатність здійснювати ціле-
спрямовану дослідницьку діяльність (реалізувати 
пошуково-дослідницьку функцію, розв’язувати 
дослідницькі завдання) [4; 7].  

У широкому сенсі під дослідницькою компе-
тентністю розуміють інтегральну якість, яка перед-
бачає здатність виконувати професійні завдання, 
що виникають у реальній педагогічній діяльності з 
використанням знань, професійного досвіду, цін-
ностей. Це вміння добирати адекватні меті та 
завданням методи дослідження й обробки даних, 
аналізувати наукові факти, обговорювати та інтер-
претувати результати дослідження, впроваджувати 
їх у практику [11].  

Отже, дослідницька компетентність є міждис-
циплінарною, іноді надпредметною категорією, а 
необхідність володіння нею обґрунтована для різ-
них професійних галузей.  

Опрацювання результатів наукових розвідок 
дало можливість узагальнити позиції низки нау-
ковців, щодо розуміння дослідницької компетент-
ності педагога та визначити її як складне, інтегро-
ване поняття, що характеризує прагнення та 
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готовність педагога реалізовувати свій потенціал 
(знання, уміння, досвід, особисті якості) для вико-
нання професійних завдань через застосування 
дослідницьких практик у фаховій діяльності [3; 6].  

Ми будемо розуміти дослідницьку компетент-
ність як інтегральну характеристику ВМ, що пе-
редбачає високий рівень володіння сукупністю 
дослідницьких компетенцій та готовність до їх 
застосування у педагогічній діяльності.  

Розглянемо модель дослідницької компетент-
ності ВМ як сукупність здатностей, які необхідні 

для НДД у процесі фахової діяльності та уможлив-
люють КС педагога на ринку освітньої праці. Під-
креслимо, що в науковій літературі бракує роз-
відок щодо дослідницької компетентності ВМ. 
Тільки окремі аспекти розглядають В. Базурін [1], 
Норкіна [7]. У розглянутих працях зазначених дос-
лідників простежуються такі дослідницькі компе-
тентності ВМ загальні (інструментальні, міжосо-
бистісні, особистісні) та професійні компетенції 
фахівця-дослідника (рис. 2). 

 

 
Рис. 2. Дослідницька компетентність педагога. 

 
До загальних компетенцій (базових, ключових, 

універсальних та ін.) фахівці відносять здібності, 
що ґрунтуються на знаннях, досвіді, цінностях, 
схильностях, які набуваються у всіх типах освіт-
ньої практики; володіння методологією і терміно-
логією з окремих галузей знань та ін. Загальні 
компетенції, необхідні для професійної та наукової 
діяльності, їх ми поділяємо на інструментальні, 
міжособистісні та особистісні [2; 9]. 

Під інструментальними компетенціями (мають 
інструментальну функцію) розуміють когнітивні 
здібності, тобто сприйняття та використання ідей 
та думок, методологічні здібності – організація 
часу, прийняття рішень, вибір стратегії навчання 
тощо, технологічні навички (включаючи викорис-
тання різних технічних засобів та роботу з 
комп’ютером), лінгвістичні навички. 

Розглядаючи інструментальні компетенції дос-
лідницької компетентності з позиції діяльнісного 
підходу, при якому вихідним методом вивчення 
психіки виступає аналіз перетворень психічного 
відображення особистості, ми поділяємо їх на такі 
групи: компетенції з оволодіння знаннями, перед-
бачення результатів, побудови гіпотез, вибору 
оптимальних шляхів вирішення проблеми та їх 
реалізації, критичного оцінювання та пояснення 
отриманих результатів.  

Міжособистісні компетенції відображають со-
ціальні навички та здатність реалізувати їх у НДД. 

Від ступеня сформованості міжособистісних ком-
петенцій залежить можливість дослідника працю-
вати в команді, адекватно вибудовувати міжосо-
бистісні відносини, а також відданість суспільним 
й етичним вимогам. Деталізуємо структуру між-
особистісних компетенцій у такій формі:  

- компетенції стосовно інституційних норм со-
ціальної організації та регулювання – основних 
соціальних інститутів, економічних, політичних, 
правових і конфесійних структур, установ та ієрар-
хій;  

- компетенції, визначені конвенційними нор-
мами соціального регулювання – національними 
традиціями, суспільною мораллю, світоглядом, 
цінностями, оцінними критеріями, нормами етике-
ту, звичаями;  

- компетенції актуальних зразків соціальної 
престижності – моди, іміджу, стилю, кумирів, 
гендерних символів, інтелектуальних та естетич-
них течій;  

- компетенції повноти і свободи володіння мо-
вами соціальної комунікації – розмовною (усною 
та письмовою), мовами прийнятих у певній спіль-
ноті етикету й церемоніалу, політичною, релігій-
ною, соціальною та етнографічною символікою, 
мовами атрибутики престижності, соціального 
стилю, моди тощо [5]. 

Щодо особистісних компетенцій, то до них 
відносимо лідерські якості, креативність, здатність 
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працювати самостійно, прагнення успіху, ініціа-
тивність, підприємливість та низку інших. 

Професійні дослідницькі компетенції педагога 
містять сукупність таких компонентів:  

1) компетенції, пов’язані з проєктуванням і 
конструюванням освітнього процесу: вміння проєк-
тувати зміст професійної діяльності через вико-
нання дослідницьких розвідок; здатність прогнозу-
вати результати діяльності;  

2) компетенції, пов’язані з формуванням дос-
лідницької компетентності школярів: вміння орга-
нізовувати дослідницьку діяльність учнів у процесі 
вивчення математичних дисциплін.  

Враховуючи вищезазначене, особливості про-
фесійної діяльності ВМ, а також власний досвід 
роботи, виокремимо певні показники дослідниць-
кої компетентності, якими повинен володіти ВМ:  

- інтерес до розв’язання математичних дослід-
ницьких задач та організації НДД у середовищі 
школярів;  

- сукупність знань про методи наукового 
пізнання, логічні і евристичні методи та вміння їх 
застосувати при розв’язанні математичних задач; 

- здатність визначати послідовність і зміст ета-
пів дослідницької діяльності школярів у процесі 
вивчення математики;  

- спроможність аналізувати і оцінювати власну 
діяльність при розв’язуванні математичних задач 
різної складності та організації НДД школярів;  

- ініціатива, самоорганізація в процесі вдоско-
налення знань, умінь і досвіду педагогічної діяль-
ності через НДД. 

Висновки і перспективи подальших розвідок. 
Сформованість високого рівня дослідницької ком-
петентності надає педагогам можливість раціо-
нально підходити до виконання професійних зав-
дань, спостерігати та аналізувати інноваційні про-
цеси в освіті, орієнтуватися на вивчення практич-
ного досвіду інших дослідників, впроваджувати 
кращі зразки в практичну діяльність. Виконання 
вчителями математики НДД становить цінність як 
для саморозвитку особистості педагога у сфері 
професійної діяльності, так і модернізації системи 
освіти загалом. Подальші наукові розвідки вбачаємо 
у виявленні ефективних шляхів формування дослід-
ницької компетентності ВМ в процесі післядиплом-
ної педагогічної освіти і самоосвітньої діяльності.  
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КЛАСТЕРНИЙ ПІДХІД ДО ПІДВИЩЕННЯ ЯКОСТІ ДИЗАЙН-ОСВІТИ 
У статті розкривається актуальність співпраці креативних кластерів та закладів дизайн-освіти 

для підготовки майбутніх дизайнерів, які відповідають запитам ринку праці, в сегменті креативних 
індустрій. У ній подається передовий досвід британської вищої дизайн-освіти щодо розвитку зв’язків з 
креативною індустрією для підготовки висококваліфікованих фахівців креативних спеціальностей. 
Автор зазначає, що в Україні креативні індустрії ще не набули значного розвитку, але вже є приклади 
ефективної взаємодії між креативними кластерами та закладами дизайн-освіти у справі підготовки 
дизайнерів. 
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CLUSTER APPROACH TO IMPROVING THE QUALITY OF DESIGN EDUCATION 
The article reveals the features of the cluster approach to improving the training of future designers for the 

creative economy. The difference between a business cluster and a creative cluster is highlighted. Features of 
the industrial strategy of the governments of the United Kingdom of Great Britain and Northern Ireland to 
establish a productive form of interaction between creative clusters and design education institutions are 
presented. The author cites an example of such interaction between Abertay University, which heads a creative 
cluster in partnership with other higher educational institutions and commercial companies – representatives of 
the game industry. The task of such a cluster is to respond to three high-level local challenges: creative risk, 
technological innovation and commercial experience. Their goals include developing the workforce to create 
original content and fostering a new generation of creative R&D practitioners, as well as 


