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У статті розглянуто універсальний алгоритм побудови індивідуалізованої програми з формування математичних 
здібностей у дітей старшого дошкільного віку із тяжкими порушеннями мовлення, що і зумовлено метою 
дослідження. Автором визначено труднощі, які можуть виникати у формуванні математичних умінь з зв’язку зі 
спектром тяжких порушень мовлення. Запропоновано універсальний шестикомпонентний алгоритм (принципи) 
побудови індивідуалізованої програми, що є гнучким та невичерпним у наповненні. Такий індивідуалізований підхід, на 
думку автора, уможливлює максимальне розкриття потенціалу дитини у вивченні математики.  
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FEATURES OF THE FORMATION OF MATHEMATICAL SKILLS  
IN CHILDREN WITH SEVERE SPEECH DISORDERS 

The article discusses a universal algorithm for building an individualized program for the formation of mathematical 
abilities in older preschool children with severe speech disorders, which is determined by the purpose of the study. The 
author believes that inclusive education currently determines the need to ensure access to education for all participants in 
the educational process, which leads to the improvement of inclusive practice, one of the ways of which is to understand the 
peculiarities of the formation of mathematical abilities in children with severe speech disorders. As defined, mathematics is a 
key element of the cognitive development of the individual as a whole, and therefore contributes to the development of 
abstract and problematic thinking, logic, etc. On the other hand, for children with severe speech impairments, understanding 
their particularities of mathematical learning can directly affect the general cognitive development and preparation for their 
independent lives. The author identified difficulties that may arise in the formation of mathematical skills due to the spectrum 
of severe speech disorders. A universal six-component algorithm (principles) for building an individualized program is 
proposed: 1) assessment of the level of education; 2) definition of goals; 3) adaptation of educational content; 4) application 
of multimodal training; 5) creation of a positive educational environment; 6) monitoring and correction. The developed 
program is flexible, inexhaustible in filling and adjustment, with the possibility of adaptation for each subject of study, which 
allows taking into account the unique capabilities and needs of the child. The author determines that for many children, 
individual support in the form of developing a program is important and integral to the formation of speech process skills in 
general, which will contribute to the improvement of communicative, social and educational skills, and thus – contributing to 
the full development of the child. Prospects for further research are the development and research of the effectiveness of new 
technologies, individualized methods, programs aimed at facilitating the learning of mathematics in children with severe 
speech disorders. 
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остановка проблеми дослідження. 
Нині все більше уваги дослідників, 
провідних вітчизняних та закордонних 

науковців прикуто до питання розвитку дітей з 
тяжкими порушеннями мовлення. Безпосередньо 
це зумовлено тим, що з кожним роком частка 
дітей, які мають порушення мовлення тяжкого 
ступеня, лише зростає. У загальному вигляді тяж-
кими порушеннями мовлення є низка розладів – 
афазія, дизартрія, ринолалія, заїкання, які супро-
воджуються загальним його недорозвитком тяж-

кого ступеня та характеризуються різко вираже-
ною обмеженістю засобів мовленнєвого 
спілкування в умовах нормального слуху і збере-
женого інтелекту. 

Наразі інклюзивна освіта визначає необхідність 
забезпечення доступності усіх учасників до освіти. 
Отже, розуміння особливостей формування мате-
матичних здібностей у цій групі дітей є важливою 
умовою удосконалення інклюзивної практики. 
Варто зазначити, що математика визначається як 
ключовий елемент когнітивного розвитку особис-
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тості загалом. Адже вивчення математики сприяє 
розвитку абстрактного мислення, логіки, проблем-
ного мислення та інших важливих когнітивних 
функцій. Натомість для дітей з тяжкими порушен-
нями мовлення розуміння їх особливостей матема-
тичного вивчення може безпосередньо впливати на 
загальний когнітивний розвиток та підготовку до 
самостійного життя.  

Аналіз останніх публікацій та досліджень. 
Питання особливостей  формування математичних 
здібностей у дітей з тяжкими порушеннями мов-
лення досліджували різні вітчизняні та зарубіжні 
вчені. Основним аспектом дослідження є встанов-
лення зв’язків між формуванням математичних 
здібностей та рівнем мовленнєвих порушень. 
Авторка М. Халімовська стверджує, що рівень 
порушення мовлення не впливає на засвоєння 
математики. Авторка виокремлює теоретичні 
аспекти формування математичних здібностей у 
дітей з тяжкими порушеннями мовленнєвого роз-
витку [10, 192]. О. Мартинчук визначає, що пи-
семне мовлення учнів з порушеннями мовлення 
формується на базі усного, а тому, зрозуміло, від-
хилення у формуванні перешкоджає успішному 
опануванню предметів математичного циклу зага-
лом [5]. Натомість дослідниця Н. Савінова 
виокремлює методику навчання, за якої наголошує 
на важливості застосування спеціальних методів 
подачі інформації за допомогою допоміжних засо-
бів – конструювання, кубиків, сюжетно-рольових 
ігор [7, 23]. При цьому В. Ільяна запропонувала 
власну  методику навчання математики, де основ-
ними засобами виступають графіки та діаграми, 
що суттєво, на думку авторки, спрощує сприйняття 
дітьми інформації [4, 7]. Вчена А. Соловйова про-
понує зосередитися на логіко-математичних іграх, 
які, на її думку, дозволяють сформувати вміння 
правильно мислити, а правильні обчислення вже є 
другорядними [8, 43]. Дослідниця Л. Прядко впев-
нена, що метод бесіди є дієвим під час пояснення 
навчального матеріалу дітям, що мають тяжкі 
порушення мовлення [6, 32]. Також дослідники 
звертають увагу на специфіку визначення рівня 
засвоєння математичних знань дітьми з тяжкими 
порушеннями мовлення. Зокрема, вчена О. Утьо-
сова пропонує власну методику дослідження, ком-
понентами якої є педагогічний та психологічний 
блок [9, 239–242]. 

Питання організації індивідуального супроводу 
з можливістю побудови індивідуальної траєкторії 
висвітлюється у працях Н. Ашиток [1], О. Венг-
ловської [2], В. Вишківської [3], Ю. Силенко [3] 
та ін. 

Серед зарубіжних дослідників цього питання 
можна виділити праці вченої H. Williams, яка наго-
лошує на тому, що важливо поєднувати декілька 
методів подачі інформації, зокрема, доцільно 

робити акцент на графічній інформації [14, 3–4]. 
Дослідниця Е. Fyfe впевнена, що навчання 
математики має спрямовуватися на розвиток саме 
оперативної пам’яті, адже вербальна пам’ять у 
таких дітей може бути порушена [12, 20]. Цю 
думку підтверджує вчена А. Cross, наголошуючи, 
що знання дітей, які отримували інформацію 
невербально, є кращими, ніж ті, що сприймали 
вербальну інформацію [11, 160]. А ось вчений 
О. Klingenberg наголошує на значимості цифрових 
технологій у формуванні математичних здібностей 
у дітей з тяжкими порушеннями мовлення [13, 39].  

Отже, можна стверджувати, що наукових 
праць для проведення дослідження щодо форму-
вання математичних здібностей у дітей з тяж-
кими порушеннями мовлення вистачає, однак 
питання побудови індивідуалізованої програми у 
науковому полі розкриті недостатньо. 

Мета дослідження – запропонувати універ-
сальний алгоритм побудови індивідуалізованої 
програми з формування математичних здібностей 
у дітей старшого дошкільного віку із тяжкими 
порушеннями мовлення. 

Виклад основного матеріалу. Формування 
математичних здібностей у дітей з тяжкими пору-
шеннями мовлення є процесом розробки і удоско-
налення математичних навичок та розуміння у 
дітей, які мають труднощі у мовленні й комуніка-
ції. Ми розуміємо, що математика вимагає не лише 
розуміння чисел та відношень між ними, а й засто-
сування мови для опису концепцій, формулювання 
проблем, зокрема діти з тяжкими порушеннями 
мовлення можуть стикатися з особливими викли-
ками та труднощами у вивченні математики. Це 
впливатиме на їхній комунікативний, соціальний 
та когнітивний розвиток.  

Такими проблемами можуть бути: 1) дизартрія 
(зумовлює фонетико-фонематичні труднощі, що 
передбачають неправильну вимову математичних 
термінів та чисел, призводячи до нерозуміння й 
недоцільного застосування термінології); 
2) дисфазія (зумовлює морфолого-синтаксичні 
проблеми, що передбачають труднощі у формулю-
ванні математичних висловлювань, коректному 
застосування математичних структур та правиль-
ному розташуванні слів у математичних конструк-
ціях); 3) аутизм (зумовлює соціально-комуніка-
тивні виклики, що відображаються у труднощах 
емоційної виразності та взаємодії, впливаючи на 
спільне вивчення математики у колективі чи 
роботі в групі); 4) тяжкі форми афазії (зумовлюють 
морфологічні, синтаксично-семантичні проблеми, 
що передбачають порушення застосування пра-
вильності математичних термінів, структур та зна-
чень чисел). Доцільно зазначити, що ці проблеми 
можуть проявлятись у різних аспектах вивчення 
математики, включаючи розуміння математичних 
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термінів, виразності використання математичних 
понять, взаємодію у колективі тощо. 

Як показує наш педагогічний досвід, актуаль-
ності набуває розробка індивідуалізованої програ-
ми формування математичних здібностей для дітей 
старшого дошкільного віку з тяжкими порушен-
нями мовлення. 

На наш погляд, індивідуалізована програма 
вимагає уважного та системного урахування 
потреб дітей та їх можливостей. Однак нами 
пропонуються загальні (універсальні) напрями та 
принципи побудови індивідуалізованої програми 
для дітей старшого дошкільного віку.  

І етап – оцінка рівня навчання, що зумовлює 
встановлення детальної оцінки рівня засвоєння 
математичних навичок та здібностей, а також 
урахування індивідуальних особливостей сприй-
няття дитиною реальності. Реалізації цього етапу 
можлива за допомогою різних методик і завдань. 
По-перше, проведення діагностичних тестів, що 
включатимуть базові математичні концепції для 
встановлення відповідного рівня знань, умінь та 
навичок. По-друге, інтерактивність завдань і про-
ведення математичних ігор, що зумовить викорис-
тання дітьми різних типів сприймання (візуальне, 
кінестетичне, аудіотехнічне) та уможливить засто-
сування знань й умінь у розважальній формі з 
можливістю соціальної комунікації. По-третє, 
проведення особистих інтерв’ю та спостережень 
за сприйняттям дітей під час виконання чи 
розв’язування різних математико-практичних 
завдань. Отже, запропоновані методики та 
завдання уможливлять отримання глибокого ро-
зуміння індивідуальних особливостей та потреб 
кожної дитини. 

ІІ етап індивідуалізованої програми передбачає 
визначення конкретних цілей, що дає змогу сфор-
мулювати мету, завдання й цілі для кожного здо-
бувача освіти, ураховуючи поточні навички та 
потреби, а також психо-фізіологічні показники. 

ІІІ етап програми передбачає адаптацію освіт-
нього матеріалу, за допомогою візуального освіт-
нього контенту, що уможливлює використовувати 
у навчанні схеми, діаграми, ілюстрації чи інші 
візуальні матеріали для пояснення математичних 
конструкцій. Зокрема адаптація передбачає вико-
ристання математичних іграшок та об’єктів у 
навчанні (наприклад, лінійки, геометричних фігур, 
кубиків тощо) для безпосереднього представлення 
математичних відношень. При розробці навчаль-
ного матеріалу доцільно зменшити обсяг освіт-
нього наповнення, що допоможе уникнути пере-
вантаження дитини, або ж розбити матеріал на 
менші частини та подавати у вигляді інтерактив-
ності за допомогою мультимедійних презентацій, 
мобільних додатків чи застосування інших онлайн-
інструментів для спільного виконання математич-

них завдань. Адаптація освітнього матеріалу зу-
мовлює також реалізацію індивідуальних методів 
викладання, що передбачає диференціацію завдань 
за рівнем складності, індивідуальні консультації 
(де діти зможуть отримувати індивідуальну під-
тримку, задавати питання і отримувати коректно-
оперативну відповідь), гнучкість темпу у навчанні 
(що зумовлює надання додаткового часу на ви-
конання складних завдань з можливістю повто-
рення матеріалу у зручному темпі для кожного 
суб’єкта навчання). 

IV етап програми передбачає використання 
мультимодального навчання, що зумовлює ураху-
вання різних типів сприйняття інформації дітьми з 
тяжкими порушеннями мовлення. Це корелюється 
поданням математичного матеріалу у вигляді ві-
зуалізації (графіків, схем, картинок, ілюстрацій, 
застосування відеозанять чи анімації), аудіотехніч-
ного сприйняття (записування аудіоматеріалів для 
підтримки дітей, які краще сприймають інформа-
цію за допомогою слуху); кінестетичне сприйняття 
(організація інтерактивних вправ та групових 
завдань, де діти можуть фізично взаємодіяти та 
застосовувати математичні об’єкти з можливістю 
переміщати їх, торкатись тощо). 

V етап програми передбачає створення пози-
тивного освітньо-виховного середовища, де прак-
тикуватиметься позитивний та доброзичливий тон 
у комунікації з дітьми, використання педагогом 
слів заохочення і підтримки для стимулювання 
віри у власні можливості, персоналізовану підт-
римку, розвиток мотивації та встановлення індиві-
дуальних цілей, сприяння позитивній атмосфері 
шляхом оформлення кімнати занять із застосуван-
ням стимульних матеріалів, заохочення творчого 
підходу до навчання та розвитку при розв’язанні 
математичних завдань, заохочення дітей мислити 
нестандартно й творчо. 

VІ етап програми зумовлює оперативний моні-
торинг та корекцію. Це передбачає систематичний 
моніторинг прогресу з можливістю подальшої 
адаптації (корекції) індивідуалізованої програми 
відповідно до уточнених індивідуальних потреб 
дітей з тяжкими порушеннями мовлення. Моніто-
ринг можливо здійснювати за допомогою адаптив-
ного оцінювання (тестування), що підлашто-
вується під рівень складності завдань відповідно 
до досягнень дитини, що дає змогу аналізувати 
результати, зосереджуюсь на тих аспектах матема-
тики, які викликають труднощі у конкретної 
дитини. Ще одним способом моніторингу може 
слугувати створення порфоліо-колекції з роботами 
дитини, включаючи виконання творчих завдань, 
розв’язання математичних проблем, тестові мето-
дики чи різні проєкти. Такі портфоліо уможлив-
люють оцінення динаміки розвитку та формування 
математичних здібностей. 
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Висновки. Отже, нами розроблена універ-
сальна індивідуалізована програма формування 
математичних здібностей у дітей старшого 
дошкільного віку з тяжкими порушеннями 
мовлення. Вона є гнучкою, невичерпною у 
наповненні та коригуванні, з можливістю адаптації 
під кожного суб’єкта навчання, що дозволяє 
ураховувати унікальні можливості й потреби 
дитини. Такий індивідуалізований підхід умож-
ливлює максимальне розкриття потенціалу дитини 
у вивченні математики. Ми розуміємо, що 
багатьом дітям індивідуальна підтримка у вигляді 
розробки програми є важливою та невід’ємною 
для формування навичок мовленнєвого процесу 
загалом, що сприятиме поліпшенню комунікатив-
них, соціальних та навчальних навичок, а отже, 
повноцінному розвитку дитини. 

Перспективами подальших досліджень 
виступає розробка та дослідження ефективності 
нових технологій, індивідуалізованих методик, 
програм, що спрямовані на полегшення навчання 
математики у дітей з тяжкими порушеннями 
мовлення. 
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