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У статті представлено розроблену модель формування дослідницької компетентності майбутніх учителів 
інформатики, що відповідає вимогам сучасної системи освіти. Автор підкреслює важливість підготовки 
педагогів, здатних проводити наукові дослідження, критично мислити та впроваджувати інновації в освітню 
практику. У моделі інтегровано мотиваційно-цільовий, методологічно-змістовий, операційно-технологічний та 
результативний блоки, які забезпечують системний підхід до формування дослідницької компетентності. 

У роботі виділено структурні компоненти дослідницької компетентності та запропоновано критерії 
оцінювання рівнів її сформованості.  
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A MODEL FOR THE FORMATION OF FUTURE COMPUTER SCIENCE TEACHERS’ 

RESEARCH COMPETENCE 
The article deals with the problem of forming the research competence of future computer science teachers in the context 

of the rapid development of science and digital technologies. The relevance of the issue of training teachers who are not only 
proficient in information technology but also capable of independent research, critical thinking and implementation of 
innovations in the educational process is determined. 

Based on the analysis of modern scientific approaches, the essence of the concept of “research competence” is clarified, 
and the author defines its structural components (motivational and value, content, information, activity, behavioral, and 
evaluation and reflection) and criteria for assessing the levels of its formation. The necessity of applying modern 
methodological approaches, including competence-based, activity-based, systemic and personality-oriented approaches, 
which ensure the effectiveness of the educational process, is substantiated.  

The article presents the developed model of forming the research competence of future computer science teachers, which 
includes four interrelated blocks: motivational and target, methodological and content, operational and technological, and 
resultant. The proposed model is aimed at developing the ability of future teachers to conduct scientific research, analyze the 
results and implement them in educational practice. 

Particular attention is paid to the use of cloud and mobile technologies in the process of forming research competence. 
The role of modern pedagogical technologies, in particular problem-based, active, interactive, project-based learning and 
web quests, in stimulating the research activities of students is considered. 

The expected results of the model implementation are an increase in the level of research competence of future computer 
science teachers, their ability to effectively apply research methods, critically evaluate the data obtained, and adapt the 
educational process to changes in the information society. 

Keywords: future teachers of computer science; students; competence; research competence; model; model of research 
competence formation. 

 
остановка проблеми. Сучасне сус-
пільство перебуває у періоді стрімкого 
розвитку науки та технологій, що 

вимагає постійного оновлення знань і компетент-
ностей у всіх сферах діяльності. Особливу роль у 
цьому процесі відіграє освіта, яка має бути орієн-
тована на формування у здобувачів освіти не лише 
глибоких теоретичних знань, але й здатності до 
самостійного дослідження, критичного мислення та 

інноваційної діяльності. Це ставить нові виклики 
перед педагогами, зокрема вчителями інформатики, 
які повинні не лише навчати здобувачів освіти 
основ цифрових технологій, але й готувати їх до 
життя у світі, що постійно змінюється. 

Водночас одним із основних завдань вищої 
педагогічної освіти є підготовка майбутніх учи-
телів, здатних до професійного розвитку та творчої 
діяльності. Проте сучасна практика підготовки 
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педагогів нерідко зосереджується на передачі 
готових знань, залишаючи недостатньо уваги пи-
танням формування дослідницької компетентності. 
Майбутні вчителі інформатики потребують не 
лише володіння інформаційними технологіями, а й 
уміння проводити наукові дослідження, ана-
лізувати отримані дані, впроваджувати отримані 
результати у практику. 

Отож, виникає проблема: як розробити ефек-
тивну модель формування дослідницької компе-
тентності майбутніх учителів інформатики, що 
відповідала б сучасним вимогам освіти і сприяла 
професійному становленню педагогів-дослідників. 
Актуальність цієї проблеми зумовлена необхід-
ністю вдосконалення підходів до підготовки 
майбутніх педагогів з метою забезпечення їхньої 
конкурентоспроможності у професійній діяльності. 

Аналіз основних досліджень і публікацій. 
Проблема формування дослідницької компетент-
ності майбутнього вчителя є важливою темою, яка 
активно досліджується у сучасній педагогічній 
науці. 

За словами Н. Баюрко та Л. Голунової [1], спіль-
ними рисами визначень навчально-дослідницької 
та науково-дослідницької компетентності майбут-
ніх учителів є такі аспекти: наявність чітких уяв-
лень про сучасні напрями досліджень у теоретичній 
та експериментальній науці; розуміння основних 
філософських концепцій в обраній науковій галузі; 
володіння методологією науки, знання закономір-
ностей та здатність застосовувати їх у практичній 
діяльності; уміння точно формулювати суть дослі-
джуваної проблеми, визначати мету, об’єкт, пред-
мет, робочу гіпотезу і завдання дослідження, а 
також планувати експеримент; знання основних 
принципів наукового дослідження та їх практичне 
застосування; вміння застосовувати методи науко-
вого дослідження; здатність теоретично обґрунто-
вувати й експериментально перевіряти висунуту 
гіпотезу в межах досліджуваної проблеми; уміння 
аналізувати результати власної дослідницької ро-
боти, робити висновки і аргументовано відстою-
вати свою точку зору. 

Науковиці Т. Махомета та І. Тягай у своїй праці 
наголошують, що формування дослідницької ком-
петентності майбутніх учителів є безперервним 
процесом, який потребує стимулювання і на занят-
тях, і в позанавчальній діяльності. Сформована 
дослідницька компетентність майбутнього вчителя 
активізує його навчально-пізнавальну діяльність, 
розвиває творчі здібності, дослідницькі навички, 
наукову інтуїцію та здатність до творчого сприй-
няття знань, що сприяє їх практичному застосу-
ванню для розв’язання освітніх проблем [9]. 

На думку А. Боровик і О. Дубініної, дослід-
ницька компетентність – це сукупність знань, здо-
бутих у процесі пізнавальної діяльності в певній 

науковій сфері, а також методів і методик, які необ-
хідно засвоїти для проведення дослідницької ро-
боти, що включає мотивацію, дослідницьку пози-
цію та ціннісні орієнтири [2]. 

Автори виокремлюють такі структурні компо-
ненти дослідницької компетентності майбутніх 
учителів: когнітивний, мотиваційно-ціннісний, 
операційно-діяльнісний і рефлексивний. 

За визначенням Н. Чайченко та О. Пташен-
чук [10], дослідницька компетентність майбутніх 
педагогів формується як підсумок успішної 
навчальної та науково-дослідницької діяльності 
здобувачів освіти. Ця діяльність, що має особис-
тісну та суспільну значущість, здійснюється у ме-
жах освітнього процесу на основі пізнавальної 
роботи, побудованої за принципами наукового 
пошуку. Результатом такого процесу стають знання 
про досліджуваний об’єкт, які можуть бути як 
суб’єктивно, так і об’єктивно новими. 

У роботі М. Голованя дослідницька компетент-
ність трактується як цілісна й інтегрована власти-
вість особистості, яка об’єднує знання, уміння, 
навички, досвід дослідницької діяльності, ціннісні 
орієнтири і особистісні риси. Вона проявляється у 
здатності та готовності виконувати дослідницьку 
діяльність для здобуття нових знань, використо-
вуючи методи наукового пізнання, творчий підхід 
до постановки цілей, планування, аналізу, прийнят-
тя рішень і оцінювання результатів досліджень [3, 4]. 

Однак попри значну кількість сучасних дослі-
джень, присвячених формуванню дослідницької 
компетентності майбутніх педагогів, питання фор-
мування цієї компетентності у майбутніх учителів 
інформатики залишається недостатньо вивченим. У 
зв’язку з цим актуальним завданням є створення та 
реалізація моделі формування дослідницької ком-
петентності майбутніх учителів інформатики, яка 
враховує впровадження в освітній процес хмарних і 
мобільних технологій. 

Мета статті – описати модель формування дос-
лідницької компетентності майбутніх учителів 
інформатики. 

Виклад основного матеріалу. Формування 
дослідницької компетентності майбутніх учителів 
інформатики є ключовим завданням сучасної 
освіти. Інформатика як дисципліна постійно розви-
вається, і від учителів вимагається здатність не 
лише передавати знання, але й застосовувати їх у 
практичних дослідженнях, інноваціях і розв’язанні 
проблем. Модель формування дослідницької ком-
петентності спрямована на розвиток у здобувачів 
освіти навичок проведення наукових досліджень, 
самостійного мислення і творчого підходу до вик-
ладання. 

Для досягнення цієї мети необхідно створити 
цілісну модель, яка дасть можливість систематично 
формувати дослідницьку компетентність у майбут-
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ніх учителів інформатики. Така модель має базува-
тися на чітко структурованих елементах, що забез-
печують послідовний і ефективний розвиток необ-
хідних навичок та умінь. 

Розроблена нами модель формування дослід-
ницької компетентності майбутніх учителів інфор-
матики складається з чотирьох блоків: мотива-
ційно-цільового, методологічно-змістового, опера-
ційно-технологічного та результативного. 

Мотиваційно-цільовий блок є фундаменталь-
ною складовою запропонованої моделі та включає 
такі компоненти: мета, завдання та суб’єкти освіт-
нього процесу. 

Основною метою є формування дослідницької 
компетентності майбутніх учителів інформатики, 
що передбачає розвиток їхньої здатності до прове-
дення самостійних наукових досліджень та впрова-
дження дослідницького підходу у майбутній педа-
гогічній діяльності.  

У контексті поставленої мети визначено клю-
чові завдання моделі. Першочерговим завданням є 
забезпечення майбутніх учителів інформатики 
фундаментальними знаннями, вміннями та навич-
ками, необхідними для здійснення ефективної 
дослідницької діяльності в освітньому процесі. 
Наступним важливим завданням виступає форму-
вання стійкої внутрішньої мотивації та глибокого 
розуміння важливості дослідницької роботи в кон-
тексті педагогічної діяльності, що сприяє профе-
сійному розвитку і вдосконаленню освітнього про-
цесу. Також необхідним є розвиток професійної 
компетентності майбутніх учителів інформатики 
через активне залучення до дослідницької роботи, 
що дає змогу формувати критичне мислення та 
інноваційний підхід до викладання. 

Реалізація моделі здійснюється за участі двох 
ключових суб’єктів освітнього процесу. Передов-
сім – це майбутні вчителі інформатики, які є здобу-
вачами вищої освіти та проходять професійну під-
готовку за відповідною спеціальністю, виступаючи 
безпосередніми учасниками процесу формування 
дослідницької компетентності. Другою важливою 
групою суб’єктів виступають науково-педагогічні 
працівники – досвідчені фахівці, які забезпечують 
методичний супровід та створюють сприятливе 
освітнє середовище для формування дослідницьких 
компетентностей у майбутніх учителів інформа-
тики. 

Методологічно-змістовий блок охоплює зміст 
підготовки, методологічні підходи та принципи 
навчання. 

Зміст підготовки реалізується на освітньо-про-
фесійній програмі “Середня освіта (Інформатика)ˮ 
та включає комплекс навчальних дисциплін, спря-
мованих на формування дослідницької компетент-
ності. Ключовими дисциплінами є “Інформатика та 
інформаційно-комунікаційні технологіїˮ, “Комп’ю-

терна графіка та мультимедіаˮ й “Хмарні та мо-
більні технології в освітіˮ. Додатково функціонує 
гурток “Використання хмарних та мобільних техно-
логій у науково-дослідницькій діяльностіˮ, який по-
глиблює практичні навички дослідницької роботи.  

У реалізації моделі застосовуються різні мето-
дологічні підходи. Компетентнісний підхід забез-
печує формування здатності майбутніх учителів 
інформатики ефективно здійснювати дослідницьку 
діяльність у професійному контексті. Цілісний 
підхід дає змогу розглядати дослідницьку компе-
тентність як єдину систему знань, умінь та навичок. 
Системний підхід забезпечує послідовність та взає-
мозв’язок усіх компонентів дослідницької підго-
товки. Діяльнісний підхід реалізується через актив-
не залучення здобувачів освіти до практичної дос-
лідницької роботи. Особистісно орієнтований під-
хід [6] враховує індивідуальні особливості й 
інтереси кожного здобувача освіти в процесі фор-
мування дослідницьких навичок. 

Формування дослідницької компетентності ба-
зується на двох групах принципів. Загальнодидак-
тичні, що включають принцип науковості, який 
забезпечує відповідність змісту дослідницької 
підготовки сучасному рівню наукового знання; 
наочності, що передбачає використання різнома-
нітних форм представлення дослідницького мате-
ріалу; доступності, який гарантує відповідність 
складності дослідницьких завдань рівню підготов-
ки здобувачів освіти. Спеціальні – охоплюють 
принципи: міждисциплінарної інтеграції, що забез-
печує зв’язок дослідницької діяльності з різними 
навчальними дисциплінами; професійної спрямо-
ваності, який орієнтує дослідницьку підготовку на 
майбутню педагогічну діяльність; варіативності, 
що передбачає різноманітність форм та методів 
дослідницької роботи; самореалізації, який сприяє 
розкриттю дослідницького потенціалу кожного 
здобувача освіти. 

Операційно-технологічний блок включає 
комплекс засобів, форм, методів та технологій 
навчання, що забезпечують ефективну реалізацію 
освітнього процесу. 

Засоби навчання представлені трьома основ-
ними категоріями. Традиційні засоби охоплюють 
посібники та навчально-методичні комплекси, які 
забезпечують теоретичну базу дослідницької діяль-
ності. Технічні засоби включають персональні 
комп’ютери, смартфони, планшети, SMART-дошки 
та проєктори, створюючи сучасне технологічне 
середовище для проведення досліджень. Цифрові 
засоби представлені хмарними, мобільними й імер-
сивними технологіями, які розширюють можливос-
ті дослідницької роботи та забезпечують доступ до 
сучасних інструментів наукового пошуку. 

Формування дослідницької компетентності ми 
здійснюємо через різноманітні форми організації 
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навчання, зокрема лекції забезпечують теоретичну 
підготовку та формування базових знань про мето-
дологію досліджень. Лабораторні та практичні 
заняття створюють умови для  застосування теоре-
тичних знань у практичній дослідницькій діяльнос-
ті. Самостійна робота сприяє розвитку навичок 
індивідуального наукового пошуку та самооргані-
зації. Гурткова робота надає додаткові можливості 
для поглибленого вивчення специфіки дослідниць-
кої діяльності. Індивідуальні консультації забезпе-
чують персоналізований підхід та підтримку у 
розв’язанні конкретних дослідницьких завдань. 

У процесі підготовки використовуються такі 
методи навчання: словесні – включають пояснення, 
бесіду та лекцію, що забезпечують теоретичне 
осмислення дослідницької діяльності; наочні, такі 
як ілюстрація та демонстрація, допомагають візуа-
лізувати дослідницькі процеси та результати; 
практичні – охоплюють вправи, лабораторні та 
практичні роботи; написання рефератів, що 
сприяють формуванню практичних дослідницьких 
навичок. 

Освітній процес базується на сукупності сучас-
них педагогічних технологій. Технологія проблем-
ного навчання стимулює розвиток дослідницького 
мислення через врегулювання проблемних ситуа-
цій. Активне навчання забезпечує залучення здобу-
вачів освіти до безпосередньої дослідницької діяль-
ності. Інтерактивне навчання сприяє розвитку ко-
мунікативних навичок та вміння працювати в дос-
лідницьких групах. Технологія вебквестів розвиває 
навички пошуку й аналізу інформації. Проєктна 
технологія дозволяє інтегрувати теоретичні знання 
та практичні навички у процесі виконання дослід-
ницьких проєктів. 

Результативний блок відображає систему оці-
нювання рівня сформованості дослідницької ком-
петентності майбутніх учителів інформатики та 
складається з критеріїв, показників, рівнів і очіку-
ваного результату впровадження моделі. 

Для оцінювання рівня сформованості дослід-
ницької компетентності раніше нами були визна-
чені критерії (мотиваційно-ціннісний, змістовий, 
інформаційний, діяльнісний, поведінковий, оціню-
вально-рефлексивний) та показники [5]. 

Відповідно до визначених критеріїв та показни-
ків виділяємо три рівні сформованості дослідниць-
кої компетентності:  

- Низький (початковий) – характеризується ба-
зовим розумінням дослідницької діяльності, фраг-
ментарними знаннями методології досліджень, 
невпевненістю у виконанні дослідницьких завдань, 
потребою в постійній підтримці та керівництві, 
низькою самостійністю у проведенні досліджень.  

- Достатній (дослідницько-системний) – відзна-
чається системним розумінням дослідницької 
діяльності, достатніми теоретичними знаннями та 
практичними навичками, здатністю самостійно 

планувати і проводити дослідження, вмінням аналі-
зувати та представляти результати, готовністю до 
командної роботи.  

- Високий (інноваційно-креативний) – демонст-
рує глибоке розуміння методології досліджень, 
творчий підхід до дослідницької діяльності, здат-
ність генерувати нові ідеї та використовувати інно-
ваційні методи досліджень, високу самостійність і 
відповідальність, готовність до керування дослід-
ницькими проєктами. 

Очікуваним результатом впровадження моделі є 
підвищення рівнів сформованості дослідницької 
компетентності майбутніх учителів інформатики, 
що виявляється у зростанні їхньої здатності ефек-
тивно здійснювати дослідницьку діяльність, вико-
ристовувати сучасні методи та технології дослі-
джень, застосовувати дослідницький підхід у педа-
гогічній практиці. 

Ефективна реалізація моделі формування дос-
лідницької компетентності майбутніх учителів 
інформатики потребує створення педагогічних 
умов, що забезпечують системність процесу та 
досягнення цілей підготовки. До таких умов ми 
віднесли:  

- розвиток дослідницького інтересу та форму-
вання стійкої мотивації майбутніх учителів інфор-
матики до проведення досліджень;  

- оновлення змісту, форм, методів та засобів 
професійної підготовки майбутніх учителів інфор-
матики для забезпечення формування їхньої дос-
лідницької компетентності;  

- набуття майбутніми вчителями інформатики 
практичного досвіду організації дослідницької 
діяльності засобами хмарних і мобільних техноло-
гій та удосконалення власної дослідницької компе-
тентності. 

Опираючись на наукові дослідження [3; 7; 8] та 
власні наукові розвідки, пропонуємо структуровану 
модель формування дослідницької компетентності 
майбутніх учителів інформатики (рис. 1). 

Висновки. Модель формування дослідницької 
компетентності майбутніх учителів інформатики є 
важливим інструментом у підготовці висококвалі-
фікованих фахівців, здатних до інноваційної та 
науково-дослідницької діяльності. Завдяки поєд-
нанню мотиваційно-цільового, методологічно-зміс-
тового, операційно-технологічного та результатив-
ного блоків забезпечується системний і послідов-
ний розвиток професійних компетентностей.  

Успішна реалізація моделі потребує створення 
сприятливого навчального середовища, інтеграції 
сучасних педагогічних технологій та міждисциплі-
нарного підходу. Результатом її впровадження є 
формування у майбутніх учителів здатності прово-
дити наукові дослідження, виконувати складні 
професійні завдання з використанням інформацій-
них технологій та ефективно впроваджувати інно-
вації в освітній процес. 
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Рис. 1. Модель формування дослідницької компетентності майбутніх учителів інформатики 
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Отже, запропонована модель сприяє підготовці 
конкурентоспроможних педагогів, які відповідають 
вимогам сучасної освіти та суспільства.  

Перспективи подальших розвідок вбачаємо у 
практичному впровадженні моделі формування 
дослідницької компетентності майбутніх учителів 
інформатики в освітній процес закладів вищої 
освіти. Особливу увагу планується зосередити на 
адаптації моделі до специфічних умов навчання у 
різних закладах освіти, а також на вивченні її 
впливу на рівень професійної підготовки здобува-
чів освіти.  
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ЗНАЧЕННЯ ТА РОЛЬ МУЗИЧНО-РУХОВОЇ ДІЯЛЬНОСТІ В СИСТЕМІ  
ПОЧАТКОВОЇ ОСВІТИ 

У статті висвітлена дослідницька діяльність, яка пов’язана з процесом використання музики і руху в 
початковій освіті та навчанням на різних етапах базової освіти. З’ясовано, що музика і рух є частиною 
мультимодального процесу, який застосовується для музичного навчання. Акцентовано на класифікації різних 
типів взаємодії, які реалізуються через обидві практики. Встановлено зв’язки між музично-тілесними практиками 
та спеціальною освітою, виявлені в останні роки завдяки посиленню розвитку цих практик, що сприяє підвищенню 
освітніх можливостей. Зроблено аналіз музично-рухової діяльності в різних освітніх системах та здійснено її 
об’єктивне оцінювання. Зокрема, констатується той факт, що було проведено описовий аналіз і використано 
ієрархічні лінійні моделі (ІЛМ) для аналізу даних про практику викладання у класах початкової школи.  
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THE IMPORTANCE AND ROLE OF MUSIC AND MOVEMENT ACTIVITIES IN THE 

PRIMARY EDUCATION 
The article highlights research activities related to the process of using music and movement in primary education and 

continuing education at different stages of basic education. It has been found that music and movement are part of a 
multimodal process and their interaction is reserved exclusively for music education. Educators emphasizes the 
classification of different types of interaction that can be supported by both practices.  The links between music-body 
practices and special education, which have been identified in recent years with the increasing evolution of these practices 
that promote equal educational opportunities, are established. The analysis of music and movement activities in different 
educational systems and their adequate evaluation is made. In particular, it is stated that a descriptive analysis was 
conducted and hierarchical linear models (HLM) were used to analyze time-sampled data on teaching practices in primary 
school classrooms. The use of movement in music education brings us closer to a natural and intuitive way of expressing the 
interpretation of musical elements, which allows for experiential learning. It is understood as a process by which knowledge 
is created through the transformation of experience. Experience transformation as a learning cycle includes experiencing, 
reacting, thinking, and acting. Research shows that learners are more engaged and motivated when music is taught through 
movement, due to its interactive, dynamic and reactive nature. Listening to music can elicit, direct, and organize movement. 
In fact, when we listen to music, our bodies respond in sync with the rhythm of the music and activate memories and 
emotions stored in our subconscious minds. Music pedagogy connects vocal and musical language and bodily movement in 
artistic activity, giving learning a certain meaning. Based on these approaches, other derivative methods have emerged. In 
them, the interaction of music, dance and performance is integrated into the development of cognitive and bodily aspects 
through rhythmic and neuromotor positions, which play an important role in the educational process. 
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