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ПРАКСЕОЛОГІЧНИЙ ПІДХІД ДО ПІДГОТОВКИ МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ-МАГІСТРІВ 

ЗІ СПЕЦІАЛЬНОСТІ ПОЧАТКОВА ОСВІТА 
У статті акцентовано увагу на необхідності підготовки майбутніх учителів-магістрів зі спеціальності 013 По-

чаткова освіта на засадах праксеологічного підходу. Уточнено сутність понять “праксеологія”, “праксеологічний 
підхід”, “праксеологічний підхід до підготовки майбутніх учителів-магістрів зі спеціальності 013 Початкова освіта”. 
Визначено педагогічні умови підготовки майбутніх учителів-магістрів зі спеціальності 013 Початкова освіта на 
засадах праксеологічного підходу. Висвітлено досвід викладачів Хмельницької гуманітарно-педагогічної академії щодо 
реалізації визначених педагогічних умов. 

Ключові слова: учитель-магістр; спеціальність 013 Початкова освіта; праксеологія; праксеологічний підхід; 
праксеологічний підхід до підготовки майбутніх учителів-магістрів зі спеціальності 013 Початкова освіта; 
педагогічні умови підготовки майбутніх учителів-магістрів зі спеціальності 013 Початкова освіта на засадах 
праксеологічного підходу; освітні компоненти. 
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PRAXEOLOGICAL APPROACH TO THE TRAINING OF FUTURE MASTER’S DEGREE 
TEACHERS IN PRIMARY EDUCATION SPECIALITY  

The article focuses attention on the need to train future master’s degree teachers in specialty 013 Primary Education 
on the basis of the praxeological approach. The essence of the concepts “praxeology”, “praxeological approach”, 
“praxeological approach to the training of future master’s degree teachers in specialty 013 Primary Education” has 
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been clarified. The main principles of the praxeological approach to the training of future master’s degree teachers in 
specialty 013 Primary Education have been determined. Based on the consideration of these principles, scientific 
researches on praxeology and the results of a survey of graduates of the master’s degree in the specialty 013 Primary 
Education of Khmelnytskyi Humanitarian-Pedagogical Academy, the pedagogical conditions for the training of future 
master’s degree teachers in specialty 013 Primary Education based on the principles of praxeological approach have 
been determined: the use of practically oriented forms and methods of learning during the teaching of academic 
disciplines; the emphasis of pedagogical practice on innovative research activity; criterion assessment of learning 
outcomes of higher education applicants. The purpose of the professional training of future master’s degree teachers in 
specialty 013 Primary Education, the expected learning outcomes from the educational components provided by the 
educational and professional program of Khmelnytskyi Humanitarian-Pedagogical Academy have been clarified. The 
experience of teachers of Khmelnytskyi Humanitarian-Pedagogical Academy regarding the implementation of certain 
pedagogical conditions in the process of teaching such academic subjects as “Methodology of Scientific and Pedagogical 
Research”, “Information Technologies and Digital Services”, “Conceptual Foundations of Pedagogical Activity 
(integrated course)”, “Technologies of Studying Educational Fields of Primary School”, “Technologies of Working with 
Children with Special Educational Needs (integrated course)”, “Pedagogy of Partnership”, “Actual Problems of 
Primary Education” has been highlighted. It is concluded that the implementation of the mentioned pedagogical 
conditions contributes to the creation of a practice-oriented educational environment in higher education institutions. 
The prospects for further scientific research have been determined: a study of foreign experience of professional training 
of future master’s degree teachers on the basis of the praxeological approach. 

Keywords: master’s degree teacher; specialty 013 Primary Education; praxeology; praxeological approach; 
praxeological approach to the training of future master’s degree teacher in specialty 013 Primary Education; 
pedagogical conditions for the training of future master’s degree teacher in the specialty 013 Primary Education based 
on the praxeological approach; educational components. 

 
остановка проблеми. Реформування 
системи початкової освіти в контексті 
положень Концепції Нової української 

школи зумовила нові вимоги до рівня професійної 
компетентності майбутніх учителів-магістрів зі спе-
ціальності 013 Початкова освіта. 

У Законі України “Про вищу освіту” (2014) за-
значено: магістр – це освітній ступінь, що здобу-
вається на другому рівні вищої освіти та характери-
зується володінням загальними засадами методоло-
гії наукової і професійної діяльності, іншими ком-
петентностями, достатніми для ефективного вико-
нання завдань інноваційного характеру [3].  

Варто зазначити, що згідно з новим Положен-
ням про атестацію педагогічних працівників (2022) 
тільки вчителі, які мають освітній рівень магістра, 
можуть отримати вищу категорію [5]. 

На основі аналізу змісту Професійного стандар-
ту “Вчитель закладу загальної середньої освіти” 
(2024) та Стандарту вищої освіти зі спеціальності 
013 Початкова освіта другого (магістерського) 
рівня вищої освіти (2024) з’ясовано, що вчитель-
магістр – це професійна кваліфікація, яка відповідає 
7 рівню Національної рамки кваліфікацій. Уточне-
но, що вчитель-магістр має бути здатним до інно-
ваційної діяльності, розв’язування складних профе-
сійних задач, партнерської взаємодії у професійній 
та науковій діяльності; вміти проводити досліджен-
ня з метою отримання новітніх знань у сфері по-
чаткової освіти, визначення власних професійних 
потреб і перспектив; надавати педагогічну, психо-
логічну й методичну допомогу учасникам освітньо-
го процесу та ін. [6; 8].  

Отже, навчання на другому (магістерському) 
рівні вищої освіти характеризується новітньою па-
радигмою – це підготовка вчителя-дослідника, вчи-

теля-новатора, вчителя-методиста. Однак практика 
початкової школи свідчить про недостатню готов-
ність учителів-магістрів до інноваційно-дослідниць-
кої та методичної діяльності у початковій школі, 
що зумовлює необхідність удосконалення профе-
сійної підготовки майбутніх фахівців у педагогіч-
них закладах вищої освіти (ЗВО), зокрема в кон-
тексті праксеології. 

Праксеологія є тією галуззю науки, що вивчає 
практичний досвід людини, процеси прийняття 
нею рішень у різних ситуаціях, способи успішного 
досягнення мети. Основне завдання праксеології 
полягає у поєднанні теорії з практикою, підвищенні 
ефективності діяльності.  

Уважаємо, що реалізація праксеологічного під-
ходу до підготовки майбутніх учителів-магістрів зі 
спеціальності 013 Початкова освіта сприятиме під-
вищенню її рівня.  

Аналіз останніх досліджень і публікацій. Пси-
холого-педагогічні засади професійної підготовки 
майбутніх учителів початкових класів вивчали 
Т. Атрощенко, О. Біда, Л. Хомич, М. Швардак, В. Шпак 
та ін.  

Питанням педагогічної праксеології присвячені 
праці І. Зязюна, В. Майбороди, В. Поліщук, Л. Ро-
мановської та ін.  

Праксеологічний підхід до підготовки фахівців 
різного профілю досліджували Н. Лісна-Миськів 
(медичні сестри), В. Савіцька (соціальні працівни-
ки), А. Шабалдак (офіцери), Г. Джанда (учителі по-
чаткових класів). 

Однак проблема праксеологічного підходу до 
підготовки майбутніх учителів-магістрів зі спе-
ціальності 013 Початкова освіта залишається мало-
дослідженою, зокрема, потребують вивчення педа-
гогічні умови такої підготовки.  

П
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Мета статті полягає у висвітленні педагогічних 
умов підготовки майбутніх учителів-магістрів зі 
спеціальності 013 Початкова освіта на засадах прак-
сеологічного підходу та досвіду викладачів кафедри 
педагогіки Хмельницької гуманітарно-педагогічної 
академії щодо їх реалізації.  

Мета статті передбачає розв’язання таких завдань: 
1. Уточнити зміст понять “праксеологія”, “прак-

сеологічний підхід”, “праксеологічний підхід до під-
готовки майбутніх учителів-магістрів зі спеціаль-
ності 013 Початкова освіта”. 

2. Визначити педагогічні умови підготовки май-
бутніх учителів-магістрів зі спеціальності 013 По-
чаткова освіта на засадах праксеологічного підходу. 

3. Описати досвід викладачів кафедри педагогі-
ки Хмельницької гуманітарно-педагогічної академії 
щодо підготовки майбутніх учителів-магістрів зі 
спеціальності 013 Початкова освіта на засадах 
праксеологічного підходу. 

Виклад основного матеріалу дослідження. 
Термін “праксеологія” походить від грецьких слів, 
які в перекладі означають “дія” та “вчення”. Це 
галузь досліджень, що вивчає людську діяльність, 
зокрема в аспекті її ефективності [1]. 

У філософському енциклопедичному словнику 
поняття “праксеологія” тлумачиться як наука, яка 
вивчає історичні типи і види практики, доцільні фор-
ми організації людських дій, що скеровані на зміну 
природи, суспільства і самої людини [10, 512]. 

Сенс праксеології зводиться до практичного 
дослідження та опису ознак різних трудових дій, 
формулюванні на цьому ґрунті різноманітних по-
рад прикладного характеру [9].  

Поділяємо думку І. Коновальчук, що сутність 
праксеологічного підходу полягає в організації прак-
тики з погляду “розумних дій” [4, 171]. Визначаємо 
основні вимоги до таких дій: раціональність (добре 
продумана система дій);  результативність (обов’яз-
кове досягнення поставленої мети); доцільність (дії 
здійснюються з орієнтацією на кінцевий результат); 
економічність (досягнення мети з найменшими за-
тратами часу та енергії) [2, 76–77].  

Погоджуємося з думкою Є. Ходаківського, що 
праксеологічний підхід виступає методологією в 
організації діяльності суб’єктів освітнього процесу, 
яка об’єднує такі компоненти: гносеологічний (по-
будова стратегії успішної діяльності з метою фор-
мування нового професійного знання); процесуаль-
ний (забезпечення інструментами діяльності в освіт-
ньому середовищі); результативний (досягнення ви-
сокий результатів у діяльності) [11]. 

Праксеологічний підхід враховує особливості 
професійної діяльності фахівця, дає змогу узгодити 
теорію і практику його підготовки з кращим досві-
дом раціонального здійснення професійних дій [7]. 

Під праксеологічним підходом до підготовки 
майбутніх учителів-магістрів зі спеціальності 013 

Початкова освіта ми розуміємо систему дій, спря-
мованих на оволодіння здобувачами освіти профе-
сійними компетентностями, визначеними в Стан-
дарті вищої освіти другого (магістерського) рівня 
вищої освіти, з метою успішної педагогічної, інно-
ваційно-дослідницької та методичної діяльності в 
початковій школі з мінімальними ресурсними за-
тратами. Такий підхід передбачає формування у 
здобувачів освіти знань і умінь свідомого вибору 
інструментів професійної діяльності для успішного 
розв’язання завдань, прийняття рішень у стандарт-
них, нестандартних та невизначених ситуаціях.   

Результативність підготовки майбутніх фахівців 
визначається співвідношенням поставленої мети з 
отриманим результатом, який чітко віддзеркалює 
рівень ефективності здійснених дій.  

На основі вивчення наукової літератури (Г. Джан-
да, А. Кіктенко, О. Любарська, О. Пєхота, П. Самой-
ленко та ін.) нами визначені основні засади праксео-
логічного підходу до підготовки  майбутніх учите-
лів-магістрів зі спеціальності 013 Початкова освіта: 
чітке формулювання мети і очікуваних результатів 
підготовки фахівців в освітньо-професійній програ-
мі; кореляція змісту освітніх компонентів з очіку-
ваними результатами підготовки; стимулювання та 
мотивація здобувачів освіти до освітньої діяльності 
з орієнтацією на їхні потреби й інтереси; підбір 
дієвих форм, методів, засобів та технологій нав-
чання майбутніх фахівців з орієнтацією на очіку-
вані результати підготовки; моніторинг якості під-
готовки здобувачів освіти; внесення коректив у 
зміст, форми, методи, засоби та технології навчання 
на основі врахування недоліків професійної підго-
товки та потреб здобувачів освіти.  

Мета й очікувані результати підготовки май-
бутніх магістрів початкової освіти прописані в 
освітньо-професійних програмах (ОПП), що роз-
робляються в ЗВО. Наведемо деякі приклади прог-
рамних результатів навчання відповідно до освітніх 
компонентів ОПП Хмельницької гуманітарно-педа-
гогічної академії (ХГПА) (табл.1).  

З метою досягнення мети професійної підготов-
ки майбутніх учителів-магістрів зі спеціальності 
013 Початкова освіта ми виокремили такі педаго-
гічні умови: використання практико-орієнтованих 
форм та методів навчання під час викладання нав-
чальних дисциплін; акцент педагогічної практики 
на інноваційно-дослідницьку діяльність; крите-
ріальне оцінювання результатів навчання здобува-
чів вищої освіти. Визначалися вони на основі вра-
хування вищезазначених засад праксеологічного під-
ходу, наукових досліджень із праксеології Н. Гри-
цик, Г. Джанди, В. Майбороди, В. Поліщук, Л. Ро-
мановської, П. Самойленко, Т. Скорик, результатів 
опитування випускників магістратури зі спеціаль-
ності 013 Початкова освіта ХГПА; використання 
методів експертної оцінки та ранжування.  
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Таблиця 1 
Відповідність програмних результатів навчання освітнім компонентам  

(на прикладах ОПП ХГПА)  
№ Освітні компоненти Програмні результати 
1. Методологія науково-педа-

гогічних досліджень 
Мати спеціалізовані концептуальні знання, що включають сучасні 

наукові здобутки у сфері професійної діяльності, уміння / навички розв’я-
зання проблем початкової освіти, необхідні для проведення досліджень 
та/або провадження інноваційної діяльності з метою розвитку нових 
знань та процедур. 

2. Інформаційні технології та 
цифрові сервіси 

Здатність застосовувати інформаційно-комунікаційні технології та 
цифрові сервіси в організації освітнього та наукового процесів у сфері по-
чаткової освіти. 

3. Концептуальні засади педа-
гогічної діяльності (інтегро-
ваний курс) 

Здійснювати супервізію, інтервізію, надавати педагогічну, психо-
логічну та методичну допомогу учасникам освітнього процесу. 

4. Технології вивчення освітніх 
галузей початкової школи 

Об’єктивно оцінювати результати діяльності учнів та колективів у 
сфері початкової освіти, проводити педагогічну експертизу, здійснювати 
моніторинг власної педагогічної діяльності. 

5. Технології роботи з дітьми з 
особливими освітніми пот-
ребами (інтегрований курс) 

Володіти сучасними педагогічними технологіями роботи з дітьми з 
особливими освітніми потребами. 

6. Педагогіка партнерства Організовувати та управляти освітнім процесом у сфері початкової 
освіти, налагоджувати співпрацю з різними соціальними інституціями, 
категоріями фахівців у стандартних, нестандартних та невизначених 
умовах. 

7. Актуальні проблеми почат-
кової освіти 

Мати спеціалізовані концептуальні знання, що включають сучасні 
наукові здобутки у сфері професійної діяльності, уміння / навички 
розв’язання проблем початкової освіти, необхідні для проведення 
досліджень та/або провадження інноваційної діяльності з метою розвитку 
нових знань та процедур. 

 
Розкриємо особливості реалізації кожної педа-

гогічної умови на прикладах вивчення означених 
освітніх компонентів у ХГПА. 

Перша педагогічна умова – використання прак-
тико-орієнтованих форм та методів навчання під 
час викладання навчальних дисциплін – забезпе-
чується шляхом підбору викладачами таких педа-
гогічних інструментів (форм та методів), які до-
помагають наблизити здобувачів освіти до умов 
реальної професійної діяльності, формують уміння 
і досвід педагогічної, інноваційно-дослідницької та 
методичної діяльності. Зокрема, на нашу думку, 
ефективними методами навчання, що готують ма-
гістрів до майбутньої інноваційно-дослідницької 
діяльності, є такі: метод педагогічних ситуацій (пе-
дагогічних задач), проєктів, дослідницький метод 
та ін. Так, під час засвоєння освітнього компонента 
“Актуальні проблеми початкової освіти” на почат-
ку вивчення кожної теми студентам пропонується 
знайти шляхи розв’язання педагогічних ситуацій, 
які можуть виникати в професійній діяльності май-
бутнього вчителя-магістра. Натомість викладач ство-
рює інтригу, повідомляючи, що свій варіант її ви-
рішення він повідомить наприкінці вивчення нової 
теми, оскільки саме вона (ця тема) є підставою для 
знайдення шляху виконання завдання.  

У процесі вивчення курсу “Педагогіка парт-
нерства” студентам пропонується розробити педа-

гогічні задачі, в яких має простежуватися порушення 
принципів педагогіки партнерства. На основі аналі-
зу таких задач здобувачі освіти навчаються визна-
чати причини неефективного педагогічного спілку-
вання та моделювати ефективні шляхи їх розв’язання.  

При вивченні освітнього компонента “Інформа-
ційні технології та цифрові сервіси” використо-
вується метод проєктів, який передбачає створення 
здобувачами освіти власних електронних ресурсів у 
вигляді сайтів або хмарних документів.  

Засвоєння курсу “Педагогіка партнерства” су-
проводжується завданнями на розробку студентами 
проєктів партнерської взаємодії вчителя з батьками 
учнів на тему: “Буккросинг у школі” (як моти-
вувати дітей і батьків обмінюватися книжками) з 
метою долучення до міжнародного соціального 
руху BookCrossing.  

Вивчаючи інтегрований курс “Технології роботи 
з дітьми з особливими освітніми потребами”, сту-
денти розробляють проєкти на теми: “Дитяча не-
слухняність”, “Дитяча тривожність”, “Дитячі істерики”, 
“Дитяче ябедництво”, “Дитяча жорстокість”, “Ди-
тяча схильність до лихослів’я”, “Дитяча брехли-
вість” та ін.  

Для залучення студентів до проведення емпі-
ричних досліджень у початковій школі (опитуван-
ня, спостереження, вивчення продуктів діяльності 
учнів, вивчення шкільної документації та ін.) і ана-



 
ПРАКСЕОЛОГІЧНИЙ ПІДХІД ДО ПІДГОТОВКИ МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ-МАГІСТРІВ  

ЗІ СПЕЦІАЛЬНОСТІ ПОЧАТКОВА ОСВІТА 

  Молодь і ринок № 1 (233), 2025 
 

35

лізу їх результатів викладачами ХГПА використо-
вується дослідницький метод [12, 22]. 

Важливе місце у підготовці майбутніх магістрів 
початкової освіти до методичної діяльності займає 
метод розробки методичних порад. До прикладу, 
під час вивчення інтегрованого курсу “Технології 
роботи з дітьми з особливими освітніми потреба-
ми” студенти розробляють поради для вчителів 
щодо роботи з ліворукими, сором’язливими, обда-
рованими, гіперактивними й іншими категоріями 
дітей. При засвоєнні інтегрованого курсу “Концеп-
туальні засади педагогічної діяльності” здобувачі 
освіти укладають методичні поради для вчителів 
початкових класів щодо оцінювання навчальних 
досягнень учнів, підвищення рівня професійної ком-
петентності, врахування психологічних особливос-
тей учнів різних циклів навчання та ін. 

Дієвими формами підготовки майбутніх магіст-
рів початкової освіти до практичної діяльності є 
гостьові лекції, зустрічі-інтерв’ю, майстер-класи. 
До прикладу, при викладанні освітніх компонентів 
“Технології вивчення освітніх галузей початкової 
школи” та “Технології роботи з дітьми з особливи-
ми освітніми потребами (інтегрований курс)” вик-
ладачі практикують проведення зазначених форм 
навчання із учителями початкових класів Хмель-
ниччини. На них учителі діляться власним дос-
відом використання дієвих методів, форм та техно-
логій роботи з учнями; презентують авторські ме-
тодичні розробки, розповідають про труднощі, що 
виникають в педагогічній діяльності, шляхи їх по-
долання, дають педагогічні поради майбутнім учи-
телям-магістрам. 

Друга педагогічна умова – акцент педагогічної 
практики на інноваційно-дослідницьку діяльність – 
передбачає набуття здобувачами освіти досвіду 
інноваційно-дослідницької діяльності під час педа-
гогічної практики. Зокрема, важливим освітнім 
компонентом на другому (магістерському) рівні 
вищої освіти в ХГПА є виробнича практика в по-
чатковій школі, яка проходить із відривом від освіт-
нього процесу в третьому семестрі та триває 6 тиж-
нів. Її мета – формування у магістрів особистої 
готовності до здійснення майбутньої педагогічної 
діяльності на посаді учителя початкових класів 
закладу загальної середньої освіти; оволодіння 
сучасними (інноваційними) технологіями навчання, 
виховання та розвитку учнів, методами й формами 
організації педагогічної взаємодії з учнями та їхні-
ми батьками; проведення досліджень із проблем 
кваліфікаційної роботи; виховання прагнення до 
самоосвіти і професійного самовдосконалення.  

Під час проходження практики здобувачі освіти 
проводять навчальні заняття у закріпленому класі 
відповідно до календарного плану з використанням 
сучасних (інноваційних) технологій навчання (що-
дня не менше трьох занять); організовують виховну 
позаурочну роботу в закріпленому класі відповідно 

до плану виховної роботи з використанням сучас-
них (інноваційних) технологій виховання (щотиж-
нево не менше одного заняття); набувають прак-
тичних умінь та навичок співпраці з батьками, 
використовуючи інноваційні форми взаємодії (не 
менше двічі упродовж практики); вивчають і уза-
гальнюють кращий досвід вчителя початкових кла-
сів у контексті інновацій; ознайомлюються з робо-
тою методичного об’єднання вчителів початкових 
класів, виступають на таких засіданнях з проблем 
кваліфікаційних робіт.  

Упродовж першого тижня практиканти вив-
чають особливості освітнього процесу в початковій 
школі; спостерігають за роботою вчителя, вив-
чають його досвід та надають необхідну допомогу. 
Під час наступних тижнів практики здобувачі осві-
ти самостійно здійснюють педагогічну та іннова-
ційно-дослідницьку діяльність, беруть участь у 
засіданні методичного об’єднання вчителів. 

Третя педагогічна умова – критеріальне оціню-
вання результатів навчання здобувачів вищої осві-
ти – ґрунтується на такому оцінюванні навчальних 
досягнень студентів, що дає можливість визначати 
ефективність дій викладачів і здобувачів освіти та 
вносити корективи в освітній процес. Еталоном під 
час оцінювання виступають мета та завдання нав-
чального заняття (самостійної роботи, модуля, 
навчальної дисципліни).  

Загалом, оцінка є важливим стимулом навчання, 
формування пізнавального інтересу до учіння. Вона 
уможливлює встановити відповідність досягнутих 
у процесі навчання результатів поставленим цілям і 
завданням, відзначити успіхи студентів, виявити 
недоліки у їхній навчальній роботі, з’ясувати їхні 
причини, проєктувати нові завдання.  

Оцінювання треба здійснювати за чіткими та 
зрозумілими для здобувачів освіти критеріями, 
розробленими викладачем (бажано разом зі студен-
тами). Доцільно домагатися, щоб, керуючись ними, 
оцінювання рівня навчальних досягнень здобувачів 
освіти здійснювали не тільки викладачі, але й самі 
студенти (взаємооцінювання і самооцінювання). 
Критерії мають бути повідомлені студентам перед 
виконанням кожного виду діяльності. До прикладу, 
при викладанні інтегрованого курсу “Концептуаль-
ні засади педагогічної діяльності” на початку про-
ведення семінарських та практичних занять студен-
ти узгоджують очікуванні результати навчання, 
кількість балів, яку вони можуть отримати за різні 
форми контролю (відповідно до робочої програми 
курсу), знайомляться із критеріями  оцінювання 
усних відповідей (найчастіше такі: правильність, 
чіткість, обґрунтованість відповідей).  

Критеріями оцінювання самостійних робіт, як 
правило, є відповідність змісту самостійної роботи 
її завданням, чіткість та лаконічність викладу мате-
ріалу, дотримання зазначених рекомендацій, зок-
рема й  принципів академічної доброчесності.  
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До самостійних робіт пошукового і творчого 
характеру розробляються методичні рекомендації, 
які є критеріями їхнього оцінювання. Наприклад, 
до завдання з інтегрованого курсу “Концептуальні 
засади педагогічної діяльності” – написати анота-
цію на статтю – можуть бути визначені такі крите-
рії: короткий переказ змісту статті; обсяг анотації 
має становити приблизно 0,5 сторінки друкованого 
тексту (14 шрифт, 1,5 інтервал, поля з усіх боків по 
2 см); використання слів-маркерів: висвітлено, 
уточнено, проаналізовано, доведено та ін.   

При вивченні курсу “Методологія науково-
педагогічних досліджень” студенти знайомляться з 
методичними рекомендаціями до написання та 
захисту кваліфікаційних робіт, критеріями оціню-
вання таких робіт науковим керівником, рецензен-
том та підсумковою кваліфікаційною комісією. 
Здобувачі освіти обговорюють ці критерії та здійс-
нюють оцінювання фрагментів наукових робіт, 
запропонованих викладачем.  

Висновки та перспективи подальших дослі-
джень. Отже, у професійній підготовці майбутніх 
учителів-магістрів зі спеціальності 013 Початкова 
освіта праксеологічний підхід забезпечує підвищен-
ня рівня практичної підготовки фахівців до про-
фесійної діяльності. Реалізація визначених педаго-
гічних умов сприяє створенню в ЗВО практико-
орієнтованого освітнього середовища, яке характе-
ризується стимулюванням та мотивацією студентів 
до освітньої діяльності, до оволодіння ними 
інструментами педагогічної, інноваційно-дослід-
ницької і методичної роботи в початковій школі, 
критеріальним оцінюванням результатів навчання 
майбутніх фахівців початкової освіти. Педагогіч-
ний досвід викладачів Хмельницької гуманітарно-
педагогічної академії засвідчує результативність виз-
начених умов та перспективність їх дослідження. 

Подальший науковий пошук варто спрямувати 
на вивчення зарубіжного досвіду професійної під-
готовки майбутніх учителів-магістрів на засадах 
праксеологічного підходу та визначення ефектив-
них педагогічних умов, які б можна було б імпле-
ментувати в практику вітчизняних ЗВО. 
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ДІЯЛЬНІСТЬ МУЗЕЇВ ЗАКЛАДІВ ВИЩОЇ ОСВІТИ УКРАЇНИ З ВИСВІТЛЕННЯ ІСТОРІЇ 
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У статті висвітлено перспективний досвід діяльності музейних закладів у системі вищої освіти зі збереження, 
дослідження та популяризації історії освітянського руху різних регіонів України. Підкреслено практичне значення 
освітніх навчальних музеїв як важливих соціокультурних інститутів, ефективних навчальних платформ у закладах 
вищої освіти. Акцентується увага на необхідності повноцінної реалізації освітньо-виховного потенціалу музеїв освіти, 
використання засобів музейної педагогіки у процесі підвищення рівня професійної компетентності студентів. 

Ключові слова: музей; заклад вищої освіти; музейна освіта; музейна культура; студентська молодь; 
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ACTIVITIES OF MUSEUMS OF HIGHER EDUCATION INSTITUTIONS OF UKRAINE  
IN COVERING THE HISTORY OF THE EDUCATIONAL MOVEMENT 

The article reveals the peculiarities and significance of the activities of museum institutions in the system of higher 
education of Ukraine in covering the history of the educational movement. The author emphasizes that the formation of the 


