
 
ДОСЛІДЖЕННЯ ЗАРУБІЖНОЇ ПЕДАГОГІЧНОЇ ДУМКИ В ІСТОРИЧНІЙ РЕТРОСПЕКТИВІ  

(1990-ті – 2025 рр.) 

© Л. Прокопів, В. Стинська, 2025  Молодь і ринок № 5–6 (237–238), 2025 
 

81

 
УДК 37.015:929 
DOI: https://doi.org/10.24919/2308-4634.2025.332785 
 

Любов Прокопів, кандидат педагогічних наук, професор, 
завідувач кафедри педагогіки та освітнього менеджменту імені Богдана Ступарика  

Прикарпатського національного університету імені Василя Стефаника 
ORCID: https://orcid.org/0000-0001-8661-510X 

Вікторія Стинська, доктор педагогічних наук, професор,  
професор кафедри педагогіки та освітнього менеджменту імені Богдана Ступарика  

Прикарпатського національного університету імені Василя Стефаника 
ORCID: https://orcid.org/0000-0003-0555-3205 

  
ДОСЛІДЖЕННЯ ЗАРУБІЖНОЇ ПЕДАГОГІЧНОЇ ДУМКИ В ІСТОРИЧНІЙ РЕТРОСПЕКТИВІ 

(1990-ті – 2025 рр.) 
У статті здійснено аналіз впливу зарубіжних культурно-освітніх діячів на розвиток педагогічної думки в Україні в 

історичному контексті. Відповідно до визначених нами історичних етапів досліджено теоретичні підходи 
зарубіжних науковців (Д. Дьюї, П. Фрейре та ін.), їх вплив на реформи в українській освіті. Особливу увагу приділено 
розвитку педагогічної компаративістики в Україні, яка інтегрує зарубіжний досвід в освітню практику. Визначено 
ключові виклики адаптації західних освітніх моделей, зокрема, проблему підготовки кадрів. Стаття висвітлює 
перспективи подальших досліджень у сфері порівняльної педагогіки та міжнародного співробітництва. 

Ключові слова: педагогічна компаративістика; історико-педагогічна наука; зарубіжні діячі; порівняльна освіта; 
педагогічні реформи; педагогічна біографістика; історія зарубіжжя. 
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RESEARCH OF FOREIGN PEDAGOGICAL THOUGHT IN HISTORICAL RETROSPECT  

(1990–2025) 
This article examines the influence of foreign cultural and educational figures on the development of Ukrainian pedagogical 

thought in a historical retrospective. The study analyzes the main theoretical approaches of prominent international scholars, 
including John Dewey, Maria Montessori, and Paulo Freire, whose ideas have played a significant role in shaping educational 
reforms in Ukraine. The research highlights the evolution of Ukrainian comparative pedagogy from the 1990s to the present, 
focusing on key stages of its institutionalization and integration into the global educational space. 

A particular emphasis is placed on the period from 2000 to 2019, during which Ukraine actively engaged with European 
educational standards, primarily through its accession to the Bologna Process in 2005. This milestone led to structural 
transformations in higher education, the implementation of a competency-based approach, and the expansion of inclusive 
education. Ukrainian scholars systematically examined and adapted foreign pedagogical theories, including the principles of 
critical pedagogy, social constructivism, and feminist pedagogy, incorporating them into national educational practices. At the 
same time, the process of adopting foreign educational models faced significant challenges, such as limited financial resources, 
a shortage of qualified specialists, and the risk of uncritical borrowing of Western experiences. 

The article also discusses the increasing role of digitalization in education, which became particularly relevant in the late 
2010s and early 2020s, with the global shift towards distance learning and adaptive educational environments. The study 
underlines the importance of balancing international influences with national educational traditions, ensuring a contextually 
appropriate adaptation of foreign innovations. 

In conclusion, the research emphasizes that Ukrainian comparative pedagogy has undergone a transformation from the 
passive adoption of foreign theories to their critical assimilation and contextual adaptation. While Ukraine continues to 
navigate challenges in aligning with global educational trends, the incorporation of best international practices into national 
education policy has significantly contributed to the modernization of the Ukrainian education system. The findings of this study 
are valuable for researchers, policymakers, and educators seeking to understand the historical and contemporary dimensions of 
educational reforms in Ukraine, as well as the broader implications of comparative pedagogy in a globalized world. 

Keywords: pedagogical comparativistics; historical and pedagogical science; foreign figures; comparative education; 
pedagogical reforms; pedagogical biography; history of foreign countries. 
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остановка проблеми. Від початку 
90-х рр. ХХ ст. в українській педагогіч-
ній думці нагромадилося чимало на-

працювань зарубіжної компаративістики. Проблема 
впливу зарубіжних культурно-освітніх діячів на роз-
виток української педагогічної думки стала ключо-
вою в період становлення нових освітніх парадигм. 
Завдяки зарубіжним педагогічним теоріям, зокрема 
педагогіці прогресивізму (Джон Дьюї), гуманістич-
ним підходам до навчання (М. Монтессорі), освіт-
нім стратегіям критичної педагогіки (П. Фрейре) та 
ін. формувалися нові стандарти й підходи в укра-
їнській освіті. 

Аналіз основних досліджень і публікацій. На 
сучасному етапі основні питання педагогічної спад-
щини зарубіжних учених досліджували Г. Білавич, 
Ю. Гайда, О. Караманов, В. Кушнір, Б. Савчук, М. Че-
піль та ін. Порівняльний аналіз персоналій україн-
ських та зарубіжних учених проаналізовано Л. Лит-
вин, Н. Міленіною, А. Черній та ін. Однак в історич-
ному аспекті проблематика висвітлена недостатньо. 

Наш аналіз передбачає використання теоретико-
методологічних підходів, зокрема: системного під-
ходу, який дав змогу здійснити аналіз освітніх зару-
біжних систем. Завдяки культурно-історичній пара-
дигмі ми аналізували роль компаративістики у діа-
лозі впливу зарубіжної педагогіки на освітній про-
цес в Україні. Критична рефлексія дала нам змогу 
здійснити переоцінку західних теорій з урахуван-
ням українського контексту (зокрема праці В. Огне-
в’юка про Джона Дьюї). 

Мета статті – з’ясування впливу ідей зарубіж-
них культурно-освітніх діячів на розвиток українсь-
кої педагогічної думки, а також визначення ролі 
їхніх ідей у контексті сучасного освітнього просто-
ру України  

Виклад основного матеріалу. Педагогічна ком-
паративістика, як зазначають науковці (О. Заболотна, 
О. Локшина, О. Сухомлинська та І. Шапошнікова, 
Г. Щука та ін.), є важливою галуззю наукових дос-
ліджень, що сприяє розширенню розуміння освіт-
ніх практик у різних країнах і пропонує нові методи 
для адаптації зарубіжного досвіду. На сьогодні вона 
стала частиною глобалізаційних процесів, які виз-
начили нові вектори розвитку суспільства та освіт-
ніх практик. Саме тому виникла нагальна потреба в 
інтеграції її у світовий освітній простір, що вима-
гало використання кращих зарубіжних практик та 
теорій [7 ] 

Проаналізуємо місце і роль зарубіжних діячів у 
фокусі української педагогічної компаративістики в 
історичному контексті 

На початку 90-х рр. ХХ ст. (назвемо цей етап 
умовно “відкриття “західного вікна”) відбувалися 
значні зміни в освітній сфері, що супроводжувалося 
активним вивченням і впровадженням зарубіжних 
педагогічних теорій в освітню українську практику. 

Аналіз умовно виділеного першого етапу розвитку 
педагогічної компаративістики в Україні (1990–
2000) показав, що у цей час здійснювався пошук 
нових освітніх моделей української освіти. Після 
1991 р. Україна зіткнулася з необхідністю створен-
ня власної освітньої політики, яка мала відповідати 
принципам демократії, академічної свободи та гу-
манізму. Відповідно, в українській педагогічній нау-
ці почався пошук нових підходів, зокрема з вико-
ристанням зарубіжного досвіду.  

Інтеграція у світовий освітній простір, зокрема 
міжнародні освітні структури, такі як ЮНЕСКО, а 
також укладення угод з ЄС та іншими міжнародни-
ми організаціями, відкривали доступ до зарубіжно-
го досвіду і детального вивчення педагогічних кон-
цепцій. Однією з головних цілей української компа-
ративістики у той час став аналіз досвіду зарубіж-
них вчених, який сприяв розвитку українського 
освітнього простору 

Серед складнощів цього етапу у фокусі україн-
ської педагогічної компаративістики стали відсут-
ність достатнього фінансування для реалізації освіт-
ніх реформ, недостатня кількість фахівців, здатних 
реалізувати нові підходи в дослідженні компара-
тивістики. 

У цей час дослідники у галузі компаративістики 
звертали увагу на досвід країн, які в своїх освітніх 
системах успішно впровадили елементи творчого 
підходу. Це вплинуло на реформу української осві-
ти, особливо в аспектах демократизації процесів у 
ній. Українська компаративістика поступово адап-
тувалася і орієнтувалась на кращі світові практики. 
Вплив зарубіжних педагогічних шкіл і діячів, таких 
як Джон Дьюї, Марія Монтессорі та Пауло Фрейре 
був значним у період становлення української осві-
ти. Зокрема, вітчизняні вчені (В. Андрущенко, І. Зя-
зюн, Л. Пономарьова та ін.), активно працювали 
над адаптацією цих ідей до українських реалій, що 
сприяло розвитку в Україні  більш сучасної та де-
мократичної системи освіти  [1; 4].  

Детально вивчення зарубіжних освітніх систем 
проаналізували І. Підласий, А. Підласий та ін., які 
виокремили важливі аспекти зарубіжної освіти у 
контексті адаптації до розвитку української освіти і 
науки [9, 13–17]. Одним із ключових напрямів укра-
їнських досліджень у галузі компаративістики стало 
порівняння зарубіжних освітніх моделей, зокрема 
через такі поняття, як “освітня політика”, “освітня 
реформа”, “освітні інновації”. Вітчизняні дослідники 
(С. Клепко, О. Локшина та ін.) детально працювали 
над аналізом зарубіжних освітніх моделей, зокрема 
концепцією прогресивної освіти, що була орієнто-
вана на активне навчання через практику [5; 7] . 

Українські компаративісти активно досліджува-
ли теорію Дж. Дьюї про прогресивне навчання, яка 
передбачала активне залучення молоді до освітньо-
го процесу. Прогресивне навчання почало активно 
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використовуватися в Україні в 1990-х рр. Під впли-
вом Дж. Дьюї в українських школах упроваджува-
лися методи проблемного та проєктного навчання. 
Активна пропаганда ідей інтерактивних та колек-
тивних методів і форм навчання дозволила розви-
вати в учнів критичне мислення, а також практичні 
навички [11]. 

Другим напрямом дослідження українських 
компаративістів (Н. Вяткіна, А. Ковальова та ін.) 
став аналіз філософії освіти США, зокрема вплив 
конструктивізму та прагматизму на педагогічну 
практику зарубіжжя у теоріях У. Джемса, Ч. Пірса 
та ін. Концепція навчання через досвід почала 
інтегруватися в українські освітні практики [2] 

По-третє, у компаративістських дослідженнях 
Н. Горук, протиставляє теорії прагматизму гуманіс-
тичну педагогіку, яку пов’язують з А. Маслоу, 
К. Роджерсом, М. Ноулом та ін. Цінними для укра-
їнської освіти стали напрацювання М. Ноулса, у 
яких він наголошував, що основною метою педаго-
гіки гуманізму є “розвиток індивідів, які є відкриті 
змінам і тривалому навчанню, прагнуть самореалі-
зуватися і... які зможуть жити разом як повнофунк-
ціональні особистості” [16, 122]. 

Загалом упродовж цього етапу став помітний 
історичний контекст розвитку педагогічної компа-
ративістики, зокрема, пошук нових освітніх моде-
лей та переосмислення спадщини зарубіжних педа-
гогів, філософів тощо. Основними аспектами того-
часних досліджень українських компаративістів 
стало впровадження нових західних освітніх моде-
лей, популяризація зарубіжних концепцій навчан-
ня, які інтегрувалися в освітні практики; розвиток 
альтернативних закладів освіти на основі зарубіж-
них досліджень; початок співпраці з європейськими 
освітніми установами. Активне вивчення та інтег-
рація ідей зарубіжних вчених в українську освітню 
практику сприяли реформуванню та модернізації 
української школи і педагогіки загалом.  

Другий етап – 2000–2019-ті рр. – у контексті 
розвитку української компаративістики означимо 
як “інституціоналізацію підходів до вивчення зару-
біжних досліджень”. Цей етап відзначався приєд-
нанням України до Болонського процесу у 2005 р., 
що змінило структуру вищої освіти. На першому 
плані, починаючи від 2000 рр., стало запроваджен-
ня нових методик у сфері інклюзивної освіти, що 
базувалися на міжнародних дослідженнях. Ще один 
аспект – розвідки, спрямовані на інтеграцію гло-
бальних освітніх моделей з урахуванням культур-
них, економічних та політичних реалій України. 
Методологічні питання вивчення зарубіжних на-
працювань у цей час аналізували українські компа-
ративісти А. Василюк, К. Корсак, Л. Пуховська 
А. Сбруєва та ін.  

Загалом у цей час почали активно розвиватися 
теоретичні підходи до педагогічної компаративіс-

тики. На перший план виходила потреба у рефор-
муванні освітньої системи відповідно до європей-
ських та світових стандартів. Глобальне дослі-
дження OECD підтвердило ефективність соціокуль-
турної компетентності (Дж. Каммінз, Н. Хомскі). 
Українські дослідники (О. Бігич, Н. Бориско, Ю. Го-
ловач, М  Соловей та ін.) детально студіювали роль 
і місце іншомовної комунікативної компетентності 
в освітній системі України. З іншого боку, серед 
української освітньої думки почали точилися дис-
кусії про ризики некритичного запозичення зару-
біжного досвіду. Все ж вплив зарубіжної освіти був 
беззаперечний. У здобутках українських науковців 
(Л. Ліпіч) розглядався вплив соціального конструк-
тивізму на розвиток вітчизняної освіти. Зокрема, 
аналіз теорії П. Бергера та Т. Лукмана, вплинув на 
формування підходів до навчання в українських 
університетах [6, 5]. Однак відсутність єдиної освіт-
ньої політики та нестабільність економічної ситуа-
ції створювали певні труднощі в адаптації до нових 
умов, все ж орієнтація на міжнародні освітні стан-
дарти, дозволила Україні інтегруватися у світову 
освітню спільноту.  

Ще одним напрямом досліджень української 
компаративістики у цей час став аналіз зарубіжної 
феміністичної критичної педагогіки, зокрема вив-
чення досвіду П. Фрейре. Дослідники феміністич-
ної педагогіки (І. Горбач, Н. Самойленко, І. Турчин 
та ін.) уважали необхідним впроваджувати в укра-
їнську освітню систему принципи педагогіки 
П. Фрейре: демократичність, емоційну складову в 
освітніх системах, гуманність в освіті, партнерство, 
толерантність [3; 12].  

Ще одним напрямом вивчення зарубіжної педа-
гогіки стала адаптація критичної педагогіки у ви-
щій школі України, яка підкреслювала необхідність 
змін підходів до стилю викладання. У цьому кон-
тексті чимало дослідників займалися вивченням 
ідей П. Фрейре, які, як зазначає І. Турчин, були важ-
ливим теоретичним орієнтиром для розвитку гро-
мадянської освіти в Україні. Його ідеї щодо рівно-
правної взаємодії між педагогами та учнями, а 
також необхідності використання освіти як засобу 
подолання соціальної нерівності знайшли відобра-
ження в педагогічній практиці України. Концепція 
П. Фрейре стала підґрунтям для розвитку критич-
ного мислення в освітньому процесі, спрямованому 
на підвищення соціальної активності учнів [15]. 

 Аналіз основних досліджень і публікацій, при-
свячених впливу зарубіжних культурно-освітніх 
діячів на українську педагогічну компаративістику 
(2000–2019), свідчить про значний інтерес науков-
ців до цієї тематики. Українські дослідники О. Лок-
шина, А. Сбруєва, та ін. зосередилися на вивченні 
стану та тенденцій розвитку шкільної освіти в краї-
нах ЄС, США і Китаї, аналізуючи можливості адап-
тації зарубіжного досвіду в українському освітньо-
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му контексті. Зокрема А. Сбруєва розглянула ево-
люцію порівняльної педагогіки як галузі наукових 
знань, досліджуючи тенденції модернізації освіт-
ньої, наукової та інноваційної діяльності вищої 
школи в ЄС та Україні [7; 13]. 

Отже, на аналізованому етапі надбання зарубіж-
них дослідників значною мірою вплинули на роз-
виток української педагогічної компаративістики. 
Водночас процес адаптації зарубіжних освітніх мо-
делей зіткнувся з низкою викликів, серед яких: 
нестача кваліфікованих фахівців та ризик некри-
тичного запозичення іноземного досвіду. Водночас 
динамічні процеси цифровізації, що розпочалися 
наприкінці 2010-х р., відкрили нові можливості для 
модернізації освітнього простору України, сприяю-
чи формуванню адаптивних освітніх середовищ. 
Загалом, цей етап став ключовим у закладенні 
основ сучасної української педагогічної компарати-
вістики, адже поєднував глобальні освітні тенденції 
з національними особливостями. 

Перехід на онлайн-навчання під час пандемії 
COVID-19 та нових катаклізмів, зокрема, російсь-
ко-української війни (2019–2025), зумовили деталь-
не вивчення питань діджиталізації та глобалізації 
освіти, адаптивного навчання, проблем використан-
ня штучного інтелекту, запровадження стандартів 
ESG-освіти в сучасному зарубіжному просторі. 
Актуальним у цьому контексті стало дослідження 
А. Сбруєвої щодо змін концепцій освіти через гло-
балізацію та цифрові технології [13]. 

Загалом, у цей час українська компаративістика 
пройшла шлях від “імпорту” ідей до їхньої гібриди-
зації з національними традиціями. Якщо в країнах 
Західної Європи адаптивне навчання на основі 
критичного мислення стало нормою, то в Україні 
воно лише набувало вивчення і поширення. Євро-
пейські школи йшли шляхом дослідження нових 
технологій та викликів; українська ж освітня сис-
тема стикалася з потребою практико-орієнтованос-
ті. Водночас швидке впровадження нових підходів 
виявляло проблеми повного переходу на “нову пе-
дагогіку” [17].  

Упродовж останнього десятиліття в основу роз-
витку критичного мислення лягли зарубіжні педа-
гогічні теорії, зокрема ідеї П. Фрейре, Б. Блума, 
Е. де Боно та ін. В європейських освітніх стандар-
тах критичне мислення фігурувало як ключова 
наскрізна компетентність, украй необхідна для жит-
тя в інформаційному суспільстві. У порівнянні з 
освітніми системами Європи, де критичне мислен-
ня інтегрувалось у навчальні результати та культуру 
викладання, в Україні воно було лише теоретичним 
надбанням. Хоча на рівні українських стандартів 
середньої, старшої і вищої школи проголошувались 
нові цілі, існувала проблема їх практичної реаліза-
ції. Одним з головних викликів стало створення 
педагогічних умов розвитку критичного мислення 

та емоційного інтелекту [10]. В Україні ця компе-
тентність декларується як пріоритет, тоді як у краї-
нах ЄС вона вже органічно присутня в освітньому 
процесі та підтримується усталеними традиціями 
навчання. 

Висновки. Розвиток педагогічної компаративіс-
тики в Україні демонстрував постійний інтерес до 
ідей зарубіжних мислителів. Упровадженню їхніх 
концепцій сьогодні сприяє модернізації національ-
ної освіти, що особливо важливо в умовах глобалі-
заційних викликів. Українська педагогічна компара-
тивістика пройшла шлях від адаптації окремих пе-
дагогічних концепцій до активного залучення між-
народного досвіду. Кожен етап розвитку супрово-
джувався новими викликами: від виходу з радян-
ської системи у 1990-х до цифровізації у 2020-х рр. 
Взаємодія з міжнародною академічною спільнотою 
сприяла вдосконаленню національної освіти. 

Пропонована стаття підтверджує, що українська 
система освіти перебуває у процесі постійного онов-
лення та інтеграції до глобального освітнього прос-
тору. Порівняльний  аналіз освітніх систем європей-
ських країн і України показує, що наш рух іде в пра-
вильному напрямі: від школи, яка дає лише знання, 
до школи, яка виховує компетентності. Водночас 
впровадження зарубіжних концепцій висвітлило низ-
ку проблем. Перспективами подальших досліджень 
убачається детальний аналіз впливу нейромереж на 
українську і зарубіжну освітні системи. 
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