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ДО ПРОБЛЕМИ ТЕОРЕТИКО-МЕТОДОЛОГІЧНИХ ЗАСАД ІСТОРИКО-ПЕДАГОГІЧНИХ 
ДОСЛІДЖЕНЬ: СУЧАСНІ ПІДХОДИ  

Піднято проблему теоретико-методологічних засад щодо досліджень з історії української педагогіки, що 
актуалізувалася від початку 1990-х років, набуття державної незалежності. Представлено постаті відомих 
дослідників проблеми, окреслено визначальний вклад, здійснений О. Савченко.  

Підходи до періодизації історико-педагогічних досліджень проілюстровано на прикладі праць Я. Кодлюк, 
Н. Ігнатенко, Т. Медвідь, дослідження І. Гринчук, присвяченого навчально-методичному забезпеченню освітньої галузі 
“Мистецтво” ЗЗСО України (1991–2020 рр.). 

Зроблено висновки щодо перспективності інноваційних дослідницьких стратегій. 
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TO THE PROBLEM OF THEORETICAL AND METHODOLOGICAL FOUNDATIONS OF 
HISTORICAL AND PEDAGOGICAL RESEARCH: MODERN APPROACHES 

The problem of theoretical and methodological foundations of research on the history of Ukrainian pedagogy, which has 
become relevant since the beginning of the 1990s, the acquisition of state independence, is raised. 

The purpose of the article is to outline the main approaches to updating theoretical and methodological foundations in 
modern scientific research of a historical and pedagogical direction.  

The task of the article is to briefly highlight approaches to periodization in modern historical and pedagogical research 
related to the content of school education. 

A review of modern historical and pedagogical research in Ukraine demonstrates the processes of active revision of 
theoretical and methodological guidelines, strengthening the trend of interdisciplinarity, and critical updating of the conceptual 
apparatus. This is due to the departure from the dominance of the positivist paradigm, integration into the European scientific 
space, and familiarization with foreign methodologies and concepts in the field of educational sciences. 

We can trace the growth of interest in the so-called “pluralistic methodology” as a combination of research strategies that 
allows us to avoid one-sidedness and take into account the multi-layeredness of the historical and pedagogical phenomena 
under study. 

A decisive contribution to the development of methodological issues of historical and pedagogical research was made by O. 
Sukhomlynska, whose works laid the foundations for the systematization, updating, and perspective vision of the theoretical and 
methodological foundations of historical and pedagogical science in Ukraine. 

Among the dominant methodological approaches are comparative-historical, civilizational and regionalist, cultural, 
anthropological, discursive, and narrative. 

Approaches to the periodization of historical and pedagogical research are illustrated by the example of dissertation 
research by Ya. Kodlyuk, N. Ihnatenko, T. Medvid, and their own research “Teaching and methodological support of the 
educational branch“Art”of general secondary education institutions of Ukraine (1991–2020)”. 

Conclusions are drawn regarding the prospects of innovative research strategies. 
Keywords: theoretical and methodological principles; periodization of historical and pedagogical research, innovative 

research strategies. 
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остановка проблеми й аналіз остан-
ніх досліджень. Проблематика теоре-
тико-методологічних засад досліджень 

з історії української педагогіки набула активного 
резонансу від початку 1990-х років; так до кінця 
1990-х років з’явилися фундаментальні наукові 
дослідження, розробки навчально-методичного за-
безпечення одноіменного курсу, серед авторів: 
В. Кравець (Тернопіль), О. Любар, М. Стельмахо-
вич, Д. Федоренко, Б. Ступарик (Івано-Франківськ), 
М. Левківський та О. Дубасенюк (Житомир), А. Сбрує-
ва та М. Рисіна (Суми) та ін., що активізувало необ-
хідність критичного аналізу методологічних засад 
історико-педагогічних досліджень. 

Огляд сучасних історико-педагогічних дослі-
джень в Україні (М. Богуславський, Н. Гупан, Л. Го-
лубнича, М. Тимошенко та ін.) демонструє процеси 
активного перегляду теоретико-методологічних орієн-
тирів, посилення тенденції міждисциплінарності, 
критичного оновлення понятійного апарату, що 
обумовлено відходом від домінування позитивіст-
ської парадигми, інтеграцією в європейський нау-
ковий простір, ознайомлення із зарубіжними мето-
дологіями, концепціями у царині освітніх наук. 
Можемо прослідкувати зростання інтересу до т.зв. 
“плюралістичної методології” як поєднання дослід-
ницьких стратегій, що дозволяє уникнути одно-
бічності та враховувати “багатошаровість” дослід-
жуваних історико-педагогічних явищ (М. Богуслав-
ський, Н. Дічек та ін.).  

Визначальний внесок у розвиток методологічної 
проблематики історико-педагогічних досліджень 
внесла О. Сухомлинська. Так у виданні “Історико-
педагогічний процес: нові підходи до загальних 
проблем” [11] представлені статті “Деякі питання 
етимології педагогічного знання”, “Концептуальні 
засади розвитку історико-педагогічної науки в 
Україні”, “Історія педагогіки як наука та навчаль-
ний предмет: актуальні проблеми”, “Персоналія в 
історико-педагогічному дискурсі”, “Періодизація 
педагогічної думки в Україні”. Окремо видрукувані 
публікації “Методологія дослідження історико-пе-
дагогічних реалій”, “Узагальнення історії педаго-
гічної думки та аналіз спадщини вітчизняних 
педагогів” та ін. У цих працях закладені основи для 
систематизації, оновлення, перспективного бачення 
теоретико-методологічних засад історико-педаго-
гічної науки в Україні. 

Мета статті – окреслити основні підходи онов-
лення теоретико-методологічних засад в сучасних 
наукових дослідженнях історико-педагогічного спря-
мування.  

Завдання статті – коротко висвітлити підходи 
до періодизації в сучасних історико-педагогічних 
дослідженнях, пов’язаних із змістовим наповнен-
ням шкільної освіти. 

Виклад основного матеріалу. Процеси відходу 

від “телеологічних” і “нормативістських” моделей 
дослідження історико-педагогічних явищ обумови-
ли посилення т. зв. “мікроісторичних”, “локальних” 
та “біографічних” студій; так, від пошуку “загаль-
них закономірностей” акцент зміщується на вив-
чення “освітніх практик” та ін., щодо історіографії – 
джерело набуває трактування не як “об’єктивний 
факт”, а як “соціально сконструйований текст”, 
який потребує критики контекстів, дискурсів, упе-
реджень. 

Наведемо основні узагальнені підходи щодо ме-
тодологічних засад у сучасних історико-педагогіч-
них дослідженнях (за О. Сухомлинською), серед 
них: хронологічний (лінійний), цивілізаційно-куль-
турологічний, соціально-політичний, ідейно-пара-
дигмальний, особистісно-біографічний підходи [11].  

Суть “хронологічного” (лінійного) підходу ві-
дображає домінуючий “періодизаційний” поділ істо-
рико-педагогічного процесу на послідовні етапи, 
відповідно до загальноприйнятої періодизації в 
історії, конкретизацію етапів, відповідно до хроно-
логічних та географічних рамок окремих конкрет-
них досліджень. Однак, цей підхід, на думку низки 
дослідників, є надто узагальненим, не враховує 
особливостей розбудови системи шкільництва, ха-
рактеристик розвитку педагогічної думки, її окре-
мих напрямків у конкретних країнах та ін. 

Суть “цивілізаційно-культурологічного” підходу, 
який лежить в основі праць з порівняльної педаго-
гіки, полягає в більш повному урахуванні культур-
но-цивілізаційних змін, особливостей розбудови 
системи шкільництва, розвитку педагогічної думки 
і трансформацій освітніх ідеалів у конкретних краї-
нах, що дозволяє дослідникам повніше висвітлити 
глибинні зміни щодо розбудови шкільництва, роз-
витку педагогічної думки, її окремих напрямків та ін. 

За т. зв. “соціально-політичним” підходом, актуаль-
ним для історико-педагогічної думки пострадян-
ських країн, зокрема України, періодизація укла-
дається відповідно до окремих етапів соціально-
політичного розвитку держави, до радикальних 
змін у суспільно-політичному контексті, їх впливу 
на освітні процеси тощо, однак, на думку низки 
дослідників, ця періодизація несе ризики суб’єк-
тивізму “ідеологічного забарвлення”. 

Суть “ідейно-парадигмального” підходу, який 
став домінуючим на межі ХХ–ХХІ ст., полягає у 
періодизації, упорядкованій відповідно до панівних 
педагогічних концепцій, ідей, теорій, парадигм 
(авторитарна, гуманістична, особистісно орієнто-
вана педагогіка та ін.). Це дозволяє прослідкувати 
внутрішню динаміку освітніх процесів, педагогічної 
думки, розвитку теоретико-методичних засад та ін. 

“Інституційно-функціональний” підхід закладає 
періодизацію на основі дат і тривалості закладення, 
розвитку окремих інституцій освіти (школа, універ-
ситет, педагогічні товариства, міністерства та ін.). 

П
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Більш вузьким є т. зв. “особистісно-біографіч-
ний підхід”, у якому періодизація базується на 
теоретико-методичних засадах діяльності видатних 
педагогів-мислителів, що дозволяє поглибити 
розуміння концептуально-ідейного педагогічного 
контексту впродовж певних хронологічних рамок. 

Підсумовуючи, можемо прослідкувати, що до-
мінуючою у сучасних історико-педагогічних дос-
лідженнях є тенденція до поєднання різних підхо-
дів щодо періодизації, що забезпечує більш систем-
не, комплексне, різноаспектне вивчення та аналіз 
тенденцій, теоретико-методичних засад, змісту 
освітніх процесів та ін.  

Щодо проблематики мистецької освіти [7], із 
розробкою нових філософських засад мистецької 
освіти, закладених у працях О. Рудницької, активно 
репрезентується цивілізаційно-культурологічний, 
ідейно-парадигмальний підходи (наукова школа 
О. Олексюк), інституційно-функціональний підхід 
у дослідженні систем навчання, підготовки фахів-
ців-освітян, зокрема вчителів музики (дослідження 
В. Черкасова [12] та ін.). В історико-педагогічних 
дослідженнях початку ХХІ ст., зокрема пов’язаних 
із проблематикою загальної мистецької освіти (нау-
кова школа Л. Масол), переважає тенденція відходу 
від “жорсткої хронологічності” на користь парадиг-
мального та культурологічного аналізу, із враху-
ванням міждисциплінарності досліджень, соціо-
культурного контексту та ін. [7]. 

Спробуємо узагальнити. Серед домінуючих ме-
тодологічних підходів назвемо порівняльно-істо-
ричний, цивілізаційний та регіоналістський, культу-
рологічний, антропологічний, дискурсивний і нара-
тивний. Так, порівняльно-історичний підхід слу-
жить для виявлення спільного й відмінного в 
розвитку освітніх систем різних країн та епох, 
забезпечуючи таким чином органічну інтеграцію 
українських досліджень у міжнародний контекст. 
Цивілізаційний та регіоналістський підходи дозво-
ляють простежувати особливості розвитку освіти в 
рамках окремих культурно-історичних регіонів, 
порівнювати їх між собою, визначати універсальні 
та унікальні моделі тощо. Культурологічний підхід 
(символи, наративи, ментальні структури, традиції 
виховання) спрямований на аналіз педагогічних 
ідей та практик як частини ширшої культурної 
динаміки. Антропологічний підхід (“історія знизу”) 
акцентований на досвіді особистості, педагогічній 
взаємодії й освітньому контексті. У центрі дискур-
сивного і наративного підходів – способи репре-
зентації педагогічних явищ у текстах, т.зв. “дис-
курсивні практики” в освіті, “педагогічні міфи й 
ідеологеми” та ін. 

Розглянемо підходи до періодизації на прикладі 
низки історико-педагогічних досліджень, пов’яза-
них із загальною освітньою практикою [7]. 

У дослідженні Я. Кодлюк (“Теорія і практика 

підручникотворення у галузі початкової освіти 
України (1960–2000 рр.)”) домінує історико-педаго-
гічний підхід, представлена авторська періодизація 
процесу підручникотворення в галузі початкової 
освіти України впродовж 1960–2000 рр. Виокрем-
лено 2 основних етапи: І-й – розвиток підручнико-
творення в початковій освіті у1960–80-х рр., ІІ-й – 
підручникове забезпечення початкової школи в 
умовах державної незалежності України. Одночас-
но, у першому етапі авторка виокремлює “відносно 
завершені проміжки”, серед яких: 

- підручникове забезпечення процесу підготов-
ки реформи школи1960-х рр.;  

- перехід початкової школи на новий зміст і три-
валість навчання (кінець 1960-х – 1970-і роки);  

- реформування початкової ланки освіти у 1980-х 
роках та його вплив на практику підручникотво-
рення [6]. 

Виокремлення хронологічних рамок другого 
етапу пов’язане із реформуванням національної 
системи освіти від часу проголошення державної 
незалежності України і передбачало “приведення 
системи у відповідність до нових соціально-еконо-
мічних цілей, життєвих реалій, особливо потреб 
державотворення відповідно до Конституції Украї-
ни та Закону про освіту, забезпечення національ-
ного характеру і водночас конкурентоспромож-
ності української освіти на світовому ринку” [6].  

Етап охопив такі періоди: перехідний (початок 
1990-х – 1995 рр.); період розробки державних стан-
дартів загальної середньої освіти (1996–1999 рр.); 
стан підручникотворення в період запровадження 
Державного стандарту початкової загальної освіти 
(2000). 

У дослідженні Н. Ігнатенко (2024) “Трансфор-
маційні процеси в теорії та методиці навчання 
історії в школі періоду незалежності України 
(1991–2020 рр.)” представлено авторську періоди-
зацію ґенези змісту теорії та методики навчання 
історії в закладах загальної середньої освіти, в 
основі якої – циклічні етапи розвитку законодавчої 
бази та державної політики в галузі освіти України 
від часу набуття державного суверенітету. Автор-
кою виокремлено: 

- концептуальний (ідеологічно-організаційний 
1991–1996 рр.), 

- нормотворчий (1996–2010 рр.),  
- контроверсійний (2010–2017 рр.), 
- реформаційний (2017–2020 рр.) періоди [5].  
Розглянемо підходи до періодизації у дослі-

дженні Т. Медвідь “Становлення та розвиток за-
гальної музичної освіти в Україні (друга половина 
ХХ – початок ХХІ століття)” [9]. Авторка пропонує 
таку періодизацію: етап, пов’язаний із передумо-
вами становлення загальної музичної освіти (з 
1950-х рр.), етап становлення загальної музичної 
освіти (з 1970-х рр.), етап розвитку загальної му-
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зичної освіти (з ІІ-ї половини 1980-х рр.), етап на-
ціонального відродження загальної музичної освіти 
(з 1991 р.). 

Обираючи методологічні підходи до періоди-
зації дослідження “Навчально-методичне забезпе-
чення освітньої галузі “Мистецтво” закладів за-
гальної середньої освіти України (1991–2020 рр.)”, 
вважаємо доцільним виділити два основні етапи, 
умовно:  

- етап розбудови шкільної мистецької освіти на 
національних засадах (1991 – 2000 рр.); 

- етап стандартизації змісту шкільної мисте-
цької освіти (2000 – 2020 рр.). 

Нижня межа першого етапу пов’язана із запо-
чаткуванням процесів реформування національної 
системи освіти після проголошення державної 
незалежності, із узгодженням освітніх нормативних 
положень відповідно до Конституції України, За-
кону “Про освіту (1991), “Концепції загальноосвіт-
ньої школи” (1991). Верхньою межею етапу визна-
чено прийняття Закону України “Про загальну се-
редню освіту”. 

Другий етап пов’язуємо із розробкою нової нор-
мативної бази функціонування загальноосвітньої 
школи: Державні стандарти в галузі мистецької 
освіти, впровадження Державного стандарту почат-
кової загальної освіти (2000) як нижньої межі ета-
пу. Концептуальні зміни в галузі “Мистецтво” зак-
ладені в “Концепції художньо-естетичного вихо-
вання учнів у системі освіти України” (2004), в 
положеннях Державного стандарту базової та пов-
ної середньої освіти (2004), Державного стандарту 
початкової загальної освіти (2011), Державного 
стандарту повної середньої освіти (2011) обумо-
вили активні процеси підручникотворення, розроб-
ки методичного супроводу, календарного плану-
вання, навчально-методичних посібників [6], хрес-
томатій для слухання музики, хорового співу та ін. 
[7]. 

Наступні якісні зміни в сучасному освітньому 
процесі, зокрема щодо його початкової ланки, обу-
мовлюються затвердженням Державного стандарту 
початкової загальної освіти (2018), Наказів МОН 
України “Про затвердження типових освітніх прог-
рам для 1–2-х класів закладів загальної середньої 
освіти” (2018), “Про затвердження типових освітніх 
програм для 3–4-х класів закладів загальної серед-
ньої освіти” (2018). Програми, розроблені групами 
авторів під керівництвом О. Савченко та Р. Шияна 
[10], стали основою для активної реалізації кон-
цепції НУШ у початковій ланці загальної середньої 
освіти (2018 – 2020-й рр.) [8]. 

Зазначимо, що до проблеми компаративного 
вивчення нормативного забезпечення освітньої га-
лузі в Україні зверталися В. Кремінь, Л. Березів-
ська, Н. Бібік, О. Савченко, В. Ільченко, О. Ляшен-
ко, О. Локшина та ін.; так, аналіз концептуальних 

основ державних стандартів загальної середньої 
освіти був предметом публікацій С. Гончаренка, 
Ю. Мальованого, О. Савченко, Т. Засєкіної, Л. Гри-
невич, Р. Шияна та ін. Досвід стандартизації в 
освітніх системах зарубіжних країн вивчали О. Лок-
шина, Н. Лавриченко, Г. Єгорова та ін. Вагомий 
вклад щодо розробки, впровадження та забезпе-
чення стандартів загальної освіти на прикладі га-
лузі “Мистецтво”, їх аналізу та вдосконалення 
здійснили групи авторів, зокрема, під керуванням 
Л. Масол (Масол, 2014, 2019) та ін. 

Отже, фокус нашого дослідження зосереджений 
на аналізі концептуальних засад державних стан-
дартів, мети і завдань програм з курсів “Музичне 
мистецтво”, інтегрованого курсу “Мистецтво” як 
нового формату загальної мистецької освіти, на 
висвітленні відповідного навчально-методичного 
забезпечення означених курсів тощо [7].  

В контексті процесів підручникотворення наве-
демо приклади розробки методичного супроводу 
[4], навчально-методичних посібників [1], хресто-
матій для слухання музики, хорового співу хресто-
матій тощо [3], зокрема із використанням зразків 
національної композиторської спадщини, що висту-
пає важливим чинником формування культурної 
ідентичності шкільної молоді [2]. 

Зробимо висновки. Трансформаційні процеси 
навчально-методичного забезпечення галузі “Мис-
тецтво” досліджуються нами в контексті аналізу 
нормативно-правового й науково-методичного за-
безпечення галузі, у дискурсі посттоталітарної 
культурної трансформації української освітньої 
системи та її органічного входження у загально-
європейський освітній простір. 

Посттоталітарну культурну трансформацію в 
музичному мистецтві України (1991–2020 рр.), її 
екстраполяцію на завдання і зміст загальної мис-
тецької (музичної) освіти трактуємо як багаторів-
невий процес радикальних змін у сфері контексту 
мистецьких реалій (продукування, репрезентації, 
сприйняття зразків різновидів мистецтва) та його 
інституційної організації в умовах переходу від т. 
зв. “тоталітарної моделі” до відкритого культур-
ного середовища, що взаємодіє в контексті гло-
бального цивілізаційного простору. 

Водночас зазначимо, що процес посттоталітар-
ної культурної трансформації органічно поєднує 
“реконструкцію” імперського (пострадянського) на-
ративу з відновленням і утвердженням націо-
нальної культурної і мистецької ідентичності, пе-
редбачає процеси розвитку нових форм мистецької 
медіації та комунікації, інтеграційний рух в євро-
пейський та світовий культурний контекст, зміну 
моделі доступу до мистецтва у культурно-освітній 
практиці на різних ланках загальної і фахової 
освіти в Україні. Підкреслимо, що ці процеси 
значно актуалізуються в умовах воєнних викликів. 
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Висновки. Сучасні підходи до проблеми онов-
лення теоретико-методологічних засад історико-
педагогічних досліджень спонукають до активного 
залучення інноваційних дослідницьких стратегій. 
Важливими ознаками останніх є міждисциплінар-
ність як поєднання історії, педагогіки, соціології, 
психології, культурології, цифрових гуманітарних 
наук (Digital Humanities), використання методів 
т.зв. “цифрової історії”: оцифрування документів, 
візуалізація даних, текстовий аналіз (text mining), 
“GIS-картографування” історико-педагогічних про-
цесів, увага до “біографістики” та “усної історії”, 
які поглиблюють розуміння педагогічної спадщини 
через аналіз життєвих шляхів педагогів, збір усних 
свідчень, роботу з особистими архівами та ін. 

Зазначимо, що перед історико-педагогічною 
наукою залишаються виклики щодо т. зв. “мето-
дологічної фрагментації”, що вимагає певної узго-
дженості стандартів дослідження, забезпечення 
прозорості і відтворюваності наукових результатів, 
завдання подальшої критичної оцінки та “очищен-
ня” історико-педагогічного знання від ідеологічних 
нашарувань та міфів, створених у XX ст. Окремим 
викликом є інтеграція української педагогічної 
думки у світовий науковий простір, що вимагає 
активного діалогу з європейськими школами історії 
освіти, участі у міжнародних проєктах, викорис-
тання спільних методологічних рамок. 
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ФОРМУВАННЯ ПСИХОЛОГІЧНОЇ ГОТОВНОСТІ МОЛОДІ ДО ЗАХИСТУ  

БАТЬКІВЩИНИ 
У статті висвітлено теоретико-методологічні засади формування психологічної готовності молоді до захисту 

Батьківщини в умовах сучасних соціокультурних трансформацій.  
Узагальнено наукові підходи до структури готовності, що охоплює мотиваційний, емоційно-вольовий, когнітивний 

та ціннісно-смисловий компоненти.  
Обґрунтовано значення психологічної підготовленості як чинника стійкості й відповідальності молоді.  
Наголошено на ролі освітнього середовища та патріотичного виховання у розвитку внутрішньої стійкості й 

саморегуляції.  
Підкреслено необхідність інтеграції психолого-педагогічних технологій для забезпечення ефективної підготовки 

молоді до виконання завдань із захисту держави. 
Ключові слова: психологічна готовність; молодь; захист Батьківщини; патріотичне виховання; психолого-

педагогічні технології. 
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FORMATION OF YOUNG PEOPLE’S PSYCHOLOGICAL READINESS FOR THE DEFENSE OF 

THE HOMELAND 
The article examines the theoretical and methodological foundations of forming young people’s psychological readiness to 

defend their Homeland in the context of contemporary sociocultural transformations and increasing security challenges. 
Modern scientific approaches to understanding psychological readiness are analysed, and conceptions of its structure-
encompassing motivational, emotional-volitional, cognitive, and value-semantic components are summarised. The significance 
of psychological preparedness as a key factor ensuring resilience, responsibility, and the effectiveness of young people’s actions 
in the field of national security is substantiated.  

The conditions and psycho-pedagogical mechanisms for developing youth’s internal resilience, self-regulation, and moral 
responsibility are highlighted. Particular attention is paid to the role of the educational environment, socio-educational 


