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ДИДАКТИЧНІ АСПЕКТИ ВПРОВАДЖЕННЯ МЕТОДУ КЕЙСІВ У ВИКЛАДАННЯ 
ДИСЦИПЛІН ЕЛЕКТРОЕНЕРГЕТИЧНОГО ЦИКЛУ 

У статті обґрунтовано доцільність застосування активних методів навчання в освітньому процесі 
професійної підготовки майбутніх фахівців у закладах вищої освіти. Розглянуто теоретичні основи та дидактичні 
особливості впровадження методу кейсів в освітній процес професійної підготовки студентів першого 
(бакалаврського) рівня вищої освіти, спеціальності 015.33 Професійна освіта (енергетика, електротехніка та 
електромеханіка), зокрема у викладання дисциплін електроенергетичного циклу. Розглянуто структуру типового 
кейсу з дисциплін електроенергетичного циклу і етапи роботи студентів з ситуаціями. Наведено приклади кейсів, 
які студенти вирішують на практичних заняттях з нормативних дисциплін “Основне електрообладнання 
виробництва” та “Альтернативна енергетика”. 

Ключові слова: професійна освіта; майбутні фахівці; активні методи навчання; метод кейсів; ситуаційне 
завдання; дисципліни електроенергетичного циклу. 
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DIDACTIC ASPECTS OF IMPLEMENTING THE CASE METHOD IN THE TEACHING OF 

ELECTRICAL CYCLE DISCIPLINES 
The article substantiates the expediency of using active learning methods in the educational process of professional 

training of future specialists in institutions of higher education. The requirements of modern employers for graduates of a 
higher school were analyzed and a conclusion was made that the use of the case method during the teaching of the 
disciplines of the electric power cycle is promising. 

The essence of Сase-study and situational tasks is characterized, which are a narrative, a certain detailed story that has 
its own plot with characters and offers, as a rule, an unfinished action or a problem that needs to be solved. 

The didactic features of the introduction of the case method in the educational process of professional training of 
students of the first (bachelor) level of higher education, specialty 015.33 Professional education (power engineering, 
electrical engineering and electromechanics), in particular in the teaching of the disciplines of the electric power cycle, are 
substantiated. 

The structure of a typical case from the disciplines of the electric power cycle and the stages of students’ work with 
situations are considered. 

Examples of cases that students solve during practical classes on the normative disciplines “Main electrical equipment 
of production” and “Alternative energy” ‒ “Enterprise Electrical Protection” and “Green Power Station” are given. 

It is noted that the case-study is one of the active methods of teaching, which creates a unique atmosphere of unity of the 
audience in solving a practical task, promotes the development of individual activity in the educational process and the 
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formation of its cognitive interests. Thanks to the implementation of the case method in the educational process of training future 
specialists in the specialty 015.33 Professional education (power engineering, electrical engineering and electromechanics), the 
effectiveness of their professional competence formation and acquisition of practical experience has increased. The use of cases 
teaches students to analyze problems, make decisions independently and take responsibility for them, work in a team, defend and 
prove their own point of view, as well as take into account the opinion and criticism of others. 

Keywords: professional education; future specialists; active teaching methods; case method; situational task; disciplines 
of the electric power cycle. 

 
остановка проблеми. Сьогодні затре-
буваним є працівник, який не просто 
якісно виконує свої обов’язки, а й праг-

не постійно розвиватися, самостверджуватися, во-
лодіє високою адаптивністю, інноваційним мис-
ленням, здатністю до міжособистісного спілку-
вання, готовий ефективно працювати зі своїми 
колегами в команді. Саме тому сучасне суспільство 
ставить перед закладами вищої освіти завдання 
підготовки майбутніх компетентних фахівців, здат-
них самостійно й відповідально розв’язувати склад-
ні нестандартні завдання, критично аналізувати 
обставини та приймати відповідне до ситуації рі-
шення на основі аналізу інформації. Розв’язання 
цього завдання здійснюється через пошук змісту, 
форм, методів та засобів навчання, що забезпе-
чують розвиток пізнавальної активності студентів, 
дають їм можливість орієнтуватися в інформацій-
ному просторі та зрозуміти, як приймаються ті чи ті 
рішення в практичній діяльності, набути досвіду 
розв’язання професійних ситуацій у співпраці з 
іншими фахівцями. 

Особливе місце у підготовці майбутніх фахівців 
науковці відводять активним методам професій-
ного навчання та особистісного розвитку. 

Аналіз основних досліджень і публікацій. 
Проблема методів навчання завжди займала одне з 
провідних місць у вітчизняній дидактиці. Теоре-
тичні аспекти, пов’язані з визначенням сутності 
активних методів навчання та особливостями 
їхнього застосування у закладах вищої освіти, на-
були висвітлення в працях С. Гончаренка, І. Зязю-
на, О. Пєхоти, І. Пометун та ін. Проблемі застосу-
вання методу кейсів у викладанні різних навчаль-
них дисциплін присвячено ґрунтовні студії Г. Кані-
щенка, Л. Козак, В. Полякова, О. Сидоренка, Ю. Сур-
міна, Г. Товканець, О. Чуба, П. Шеремети та ін. Але 
недостатньо дослідженими залишаються дидактич-
ні аспекти впровадження методу кейсів у процес 
викладання дисциплін електроенергетичного циклу. 

Мета статті – розглянути теоретичні основи та 
дидактичні особливості впровадження методу кей-
сів в освітній процес професійної підготовки сту-
дентів першого (бакалаврського) рівня вищої осві-
ти, спеціальності 015.33 Професійна освіта (енерге-
тика, електротехніка та електромеханіка), зокрема у 
викладання дисциплін електроенергетичного циклу. 

Виклад основного матеріалу дослідження. 
Сучасні представники промисловості й роботодавці 
все частіше зазначають, що не мають претензій до 

рівня професійних знань випускників закладів 
вищої освіти, проте наголошують на тому, що вони 
не досить якісно підготовлені до розв’язання реаль-
них практичних завдань у реальних виробничих 
ситуаціях. До того ж, їм бракує впевненості й дос-
віду для самостійного прийняття традиційних і 
нестандартних рішень. Тож сьогодні актуальними 
методичними інноваціями в освіті виступають різні 
аспекти впровадження активних методів навчання 
майбутніх фахівців, коли студенти з пасивних слу-
хачів перетворюються на активних учасників освіт-
нього процесу, здатних самостійно здійснювати 
вибір, ставити та досягати цілі, усвідомлено оціню-
вати власну діяльність. Одним із таких методів є 
case study (метод кейсів). 

Сase-study – активний метод навчання, заснова-
ний на розв’язанні студентами певних ситуацій, так 
званих “кейсів” (з англійської case – випадок, си-
туація). Його головне призначення – формувати 
здатність майбутніх фахівців працювати з інформа-
цією, заснованою на фактичному матеріалі, виді-
ляти суттєву інформацію від несуттєвої, а також 
самостійно виявляти проблеми та знаходити шляхи 
їхнього розв’язання [1; 4]. 

Сьогодні метод кейсів набуває широкої попу-
лярності в освіті ще й завдяки тому, що вчить май-
бутніх фахівців працювати в команді, а це означає – 
розвивати комунікативні й аналітичні навички, гра-
мотно вести дискусію, відстоювати власну точку 
зору, об’єднуватись у групи з ідентичними погля-
дами щодо вирішення різних проблемних ситуацій. 

Сутність методу полягає у тому що навчальний 
матеріал подається у вигляді професійно орієнто-
ваних ситуаційних завдань, історій, проблем, ви-
падків, казусів (кейсів), а компетенції набуваються 
у результаті активної та творчої роботи студентів, 
яка включає збір необхідної інформації, її спільний 
аналіз й аргументування з різних точок зору, вияв-
лення суперечностей, висування гіпотез, генеру-
вання програми дій, оцінка альтернатив, самостійне 
формулювання висновків, прийняття рішень, само-
контроль власної діяльності [3; 6]. При цьому нав-
чання з використанням методу кейсів є імітацією 
реальних подій, що поєднує в собі досить адекватне 
відображення реальної дійсності. 

Ситуаційне завдання – це розповідь, певна дета-
лізована історія зі складного реального світу явищ 
та подій, яка має власний сюжет з персонажами та 
пропонує, як правило, незавершену дію чи пробле-
му, що потребує розв’язання. Кейси відрізняються 

П
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від звичайних освітніх завдань тим, що мають кіль-
ка рішень та безліч нестандартних, неоднозначних 
шляхів розв’язання проблеми, поданої у них [2]. 
При цьому, як зазначає Г. Товканець, “для досяг-
нення освітнього ефекту будь-яка ситуація, пред-
ставлена в кейсі, обов’язково повинна містити в 
собі проблему, яку необхідно визначити, описати, а 
також спробувати знайти причину її виникнення. 
При цьому бажано, щоб проблема не була явно 
окресленою, вона повинна бути певною мірою 
завуальованою, захованою за описом дії, що відбу-
вається” [5, 149]. 

Розповсюдженою є думка, що електроенерге-
тичній галузі не властиві багатоваріантні рішення, 
вона не є гнучкою, але при цьому саме вона – си-
туативна стосовно наявності або відсутності єди-
ного правильного рішення щодо стану її об’єктів, 
які є складними технічними системами (перетво-
рення, передача та розподіл електроенергії; автома-
тичне управління режимами енергосистем та ін.). 
Складність технічних пристроїв і технологічних 
процесів в енергетичних системах зумовлені швид-
коплинністю явищ, які там відбуваються й не 
завжди контролюються людиною. Іноді їх можна 
обґрунтувати лише опосередковано – шляхом ма-
тематичного моделювання чи прогнозування або 
через деякі інтегральні вимірювання. Тому профе-
сійна діяльність фахівців електроенергетичної 
галузі є загалом ситуативною, бо пов’язана з діаг-
ностикою, налагодженням, технічним обслугову-
ванням, а також уведенням та виведенням з експлуа-
тації електроенергетичного обладнання. Всі ці види 
діяльності супроводжуються взаємодією та впливом 
різних чинників (які іноді регламентуються чи 
формалізуються наказами та інструкціями), а отже, 
різним та неоднозначним кінцевим результатом. 

Уважаємо, що застосування методу кейсів під 
час викладання дисциплін електроенергетичного 
циклу є перспективним. У процесі використання case 
study в студентів формується професійна компетент-
ність й, зокрема професійно-важливі якості особис-
тості, які необхідно продемонструвати під час розв’я-
зання певної проблеми, хоча сама вона не завжди 
може мати однозначне рішення. До цих якостей від-
носять здатність самостійно розмірковувати (кри-
тично, творчо, конструктивно), всебічно аналізувати 
наявну інформацію, приймати рішення, ефективно 
діяти в ситуації невизначеності, працювати в коман-
ді, застосовувати теоретичні знання на практиці та ін. 

Метод кейсів має власні особливості, що відріз-
няють його від інших методів. Він ґрунтується на 
принципах різних технологій навчання: 

– розвивальної, що передбачає розвиток цілого 
комплексу особистісних (креативність, цілеспрямо-
ваність, упевненість у собі) та професійно-важли-
вих (працьовитість, саморозвиток, відповідальність 
за результати аналізу ситуації) якостей студентів, 

які в процесі самостійного розв’язання кейсів 
застосовують досвід діяльності, що виходить за 
межі професійних знань, умінь та навичок [3; 5]; 

– проблемної, бо студенти, працюючи з кейсом, 
по суті, розв’язують низку проблем, вибудовують 
логічні схеми їхнього вирішення, самостійно прий-
мають рішення, аргументуючи власну думку [6]; 

– колективної, складовими якої є командна ро-
бота, де студенти виконують закріплені за ними 
функції чи програють певні командні ролі, набу-
ваючи досвіду групової комунікації [4]. 

Проаналізувавши особливості методу кейсів, 
нами здійснено спробу його впровадження в освіт-
ньо-професійну програму підготовки студентів 
першого (бакалаврського) рівня вищої освіти, спе-
ціальності 015.33 Професійна освіта (енергетика, 
електротехніка та електромеханіка), зокрема у вик-
ладання дисциплін “Основне електрообладнання 
виробництва” та “Альтернативна енергетика”. 

Типовий кейс з дисциплін електроенергетично-
го циклу становить практичне завдання, засноване 
на реальній виробничій ситуації, і розроблене за 
матеріалами певного електроенергетичного під-
приємства, компанії чи іншої організації. Основною 
відмінністю таких кейсів є те, що в їхній основі 
лежать конкретні практичні завдання з кількома 
елементами невизначеності, неоднозначними рі-
шеннями та певним підбором даних. Кейс має таку 
структуру: методичні рекомендації до роботи з си-
туацією; текстовий опис змісту, додаткова інформа-
ція (схеми, малюнки, таблиці) та література; пере-
лік завдань; критерії оцінювання; аргументовані 
висновки фахівців із досвідом роботи щодо вирі-
шення кейсу (звіти, проєкти, виступи, презентації). 

Робота здобувачів освіти на занятті – це склад-
ний процес, який має такі етапи: 1) ознайомлення зі 
змістом, додатковою інформацією та літературою 
до кейсу, виокремлення проблем чи суперечностей 
у пропонованій професійній ситуації; 2) організація 
обговорення кейсу в режимі конференції; 3) роз-
в’язання проблем, поданих у кейсі (окреслення 
плану дій); 4) висування пропозицій щодо прий-
няття рішень (послідовності дій); 4) аналіз наслідків 
рішення кейсу; 5) оцінювання студентів за резуль-
татами розв’язання кейсу, 6) підбиття підсумків 
роботи. 

Так, на практичних заняттях з нормативної дис-
ципліни “Основне електрообладнання виробницт-
ва” використовували низку кейсів, розроблених на 
підставі реальних ситуацій, які відбувалися на ба-
зовому підприємстві ПРАТ “Бердянські жниварки”, 
що має власну електропідстанцію, де студенти 
проходять навчальну й виробничу технологічні 
практики. 

Наприклад, здобувачі освіти розв’язували кейс 
за модулем “Електрообладнання в електропоста-
чанні”. Зміст кейсу “Електрозахист підприємства”: 
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за повідомленням Державної служби України з 
надзвичайних ситуацій протягом одного тижня в 
червні очікуються сильні грози, вітри, шквали. 
Задля проведення ремонтних робіт доцільно ство-
рювати запаси обладнання та матеріалів. До того ж, 
для оцінювання ситуації з різних точок зору, здобу-
вачам освіти пропонували низку позицій електро-
технічного персоналу, що обслуговує електропід-
станції підприємства, зокрема: диспетчера енерго-
мереж, начальника оперативно-ремонтної бригади, 
майстра дільниці з ремонту енергетичного облад-
нання, інженера з високовольтних ліній елект-
ропередач, начальника дільниці з ремонту енерге-
тичного обладнання, електриків енергомереж. 

Завдання до кейсу: використовуючи статистичні 
дані минулих років, що зафіксовані в журналі де-
фектів та неполадок на електроустановках під-
приємства, розрахувати кількість необхідних мате-
ріалів та обладнання для забезпечення непе-
рервного живлення всіх об’єктів з метою успішної 
ліквідації можливих аварійних ситуацій. Підготу-
вати презентацію за результатами рішення кейсу. 

Після детального ознайомлення з ситуацією, 
студенти у підгрупах (командах) оцінювали інфор-
мацію, подану в кейсі, ретельно вивчали перелік та 
кількість аварійного запасу обладнання, матеріалів 
і виробів (враховуючи терміни зберігання та вико-
ристання за призначенням), які регламентовано для 
деяких типів обладнання (електроустановок, транс-
форматорних підстанцій, ліній електропередач 
тощо), нормативно-технічні документи (“Норми 
аварійного запасу устаткування та матеріалів для 
магістральних електричних мереж напругою 220–
750 кВ” ГКД 34.10.383; 0,38–150 кВ; ГКД 34.10.384 
та ін.), а у деяких випадках (розподільче устатку-
вання) – інструкції заводів-виробників. 

Студенти визначали можливі аварії, прогнозу-
вали їхні наслідки, передбачали заходи щодо їхньої 
ліквідації, строки виконання цих, а також сили і 
засоби, що залучають із цією метою (застосування 
автоматики нормальних режимів і протиаварійної 
автоматики, ручне дублювання автоматики, яка 
відмовила та ін.). Після цього здобувачі освіти 
приймали рішення у підгрупах. Далі кожна ко-
манда презентувала свій план дій, обґрунтовувала 
та захищала його (інші учасники мали можливість 
поставити запитання, які також ураховувалися у 
визначенні підсумкових оцінок). Результати рішен-
ня кейсу порівнювали між собою, й далі члени ко-
манд під час обговорення дискутували між собою.  

Наприкінці заняття викладач підсумував й оці-
нив командну роботу кожної підгрупи за різними 
критеріями. 

Виступи команд показали, що студенти досить 
серйозно підійшли до розв’язання кейсу. Здобувачі 
освіти, які не раз були на підприємстві, проходили 
там практику, особисто спілкувалися й працювали 

в бригадах електриків, на достатньо високому рівні 
володіють теоретичним матеріалом, використо-
вують професійну термінологію, досить чітко уяв-
ляють собі обсяг і перелік завдань, які необхідно 
виконати в оперативно-ремонтних роботах енерго-
мереж при усуненні аварійних ситуацій.  

На практичних заняттях з нормативної дисцип-
ліни “Альтернативна енергетика” студенти розв’я-
зували кейс під час вивчення теми “Технологія 
прямого перетворення різних видів енергії в елект-
ричну”.  

Зміст кейсу “Зелена електростанція”: для потреб 
підприємства необхідно обрати та встановити со-
нячну електростанцію загальною номінальною 
потужністю сонячних панелей – 10 кВт у місті 
Бердянськ. Кут нахилу покрівлі – 45º. Додаткова 
інформація: сонячні батареї – пристрої, що пере-
творюють сонячну енергію на електрику з викорис-
танням фотоелектричного ефекту. Кількість необ-
хідних сонячних батарей для будинку залежить від 
його енергоспоживання та географічного розташу-
вання. Зазвичай для більшості будинків достатньо 
установки сонячної системи потужністю від 5 до 15 
кВт. Сонячні батареї не використовують для пря-
мого опалення будинку, але можуть бути інтегро-
вані в опалювальні системи з використанням теп-
лових насосів або інших технологій. З метою оці-
нювання ситуації з різних точок зору, здобувачам 
освіти були запропоновані різні варіанти готових 
проєктів встановлення й розрахунку сонячних 
електростанцій різними відомими фірмами. 

Завдання до кейсу: задля визначення необхідної 
кількості сонячних батарей щодо підтримки опти-
мальної опалювальної системи здійснити деталь-
ний розрахунок, що враховує тепловтрати будинку, 
кліматичні умови та ефективність системи. Студен-
ти мають обґрунтувати вибір типу сонячної елект-
ростанції (автономну, мережеву, гібридну), проана-
лізувати чинники, які необхідно враховувати при її 
виборі (потужність, тип панелей, інвертор). 

Здобувачі освіти працювали в підгрупах, розв’я-
зуючи певні проблеми кейсу.  

Розрахунок параметрів сонячних панелей, який 
здійснила перша підгрупа студентів, після обчис-
лення змогла приблизно оцінити середню кількість 
електроенергії, яку здатна згенерувати фотоелект-
рична станція протягом року. Для цього вони виз-
начили: 1) інтенсивність сонячного випромінюван-
ня для певного регіону (скориставшись картою інтен-
сивності сонячної радіації за рік); 2) поправочний 
коефіцієнт перерахунку сумарного потоку сонячної 
енергії з горизонтальної площини на похилу поверх-
ню сонячних панелей залежно від орієнтації віднос-
но півдня; 3) номінальну потужність сонячної па-
нелі чи ланцюга сонячних модулів; 4) коефіцієнт, 
що враховує втрати сонячної панелі при перетво-
ренні та передачі електроенергії та інтенсивність 
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сонячної радіації, за якої фотоелектричні панелі 
тестуються.  

Інша група студентів розраховувала всі можливі 
загальні втрати енергії, що впливають на розраху-
нок сонячних панелей при перетворенні сонячного 
випромінювання у фотоелектричній системі: 1) втра-
ти розрахункові (в дротах, інверторі чи в шунту-
вальних діодах; 2) втрати під час зростання темпе-
ратури фотоелементів; 3) втрати в процесі роботи 
сонячної панелі в період низького рівня сонячного 
випромінювання; 4) втрати в процесі затінення та 
забруднення сонячних панелей); 5) втрати, які мо-
жуть з’явитися під час експлуатації (низька якість 
обладнання та ін.). 

Здобувачі освіти зверталися до власного досвіду 
чи досвіду фахівців, які стикалися з такими проб-
лемами, працювали з нормативними документами, 
довідниками та іншою документацією. 

Наявність у структурі кейсу інформації, яка міс-
тить суперечності, спонукає студентів до обгово-
рення проблеми, дискусії, аргументації, відстою-
вання власних поглядів. Така активна діяльність та 
можливість комунікації усіх членів підгрупи під 
час роботи з кейсом підвищує позитивну мотива-
цію студентів та дає їм змогу відпрацювати елемен-
ти реальної ситуації. 

Під час роботи з кейсом викладач консультував, 
контролював процес роботи в підгрупах, допомагав 
розробити логічну схему розв’язання проблеми, 
оцінював діяльність кожного учасника підгрупи і, 
що особливо важливо, – емоційно підтримував сту-
дентів протягом усього процесу навчання, ство-
рював обстановку співробітництва. 

Ефективність застосування кейс-методу під-
тверджено високими результатами різних конт-
рольних заходів (тестування, усне опитування та 
ін.), які проводились з дисциплін “Основне елект-
рообладнання виробництва” та “Альтернативна 
енергетика” за тими темами та модулями, де його 
було впроваджено.  

Висновки. Таким чином, case-study є одним з 
активних методів навчання, що створює неповтор-
ну атмосферу єдності аудиторії у виконанні прак-
тичного завдання, сприяє розвитку активності осо-
бистості в освітньому процесі та формуванню її 
пізнавальних інтересів. Завдяки впровадженню 
методу кейсів в освітній процес підготовки май-
бутніх фахівців спеціальності 015.33 Професійна 
освіта (енергетика, електротехніка та електромеха-
ніка) підвищилася ефективність формування у них 
професійної компетентності й набуття досвіду прак-
тичної діяльності. Використання кейсів навчає сту-

дентів аналізувати проблеми, самостійно приймати 
рішення та нести за це відповідальність, працювати 
в команді, захищати та доводити власну точку зору, 
а також враховувати думку та критику інших. 
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остановка проблеми. Реформування 
вітчизняної освіти в останні десяти-
ліття детермінувало пошук і упрова-

дження в теорію та практику професійної освіти 
майбутніх вчителів у педагогічних коледжах освіт-
ніх інноваційних технологій, у змісті переважної 
більшості з них знайшла відображення науково-
педагогічна спадщина Василя Сухомлинського. У 
такому контексті одним з головних викликів сучас-
ного українського суспільства, а отже, і освітньої 
системи, є підвищення якості професійної підготов-
ки майбутнього вчителя, “…як наслідок, – всеза-

гальне звернення до різних вимірів далекого і 
близького минулого, яке сьогодні постає певним 
камертоном пошуку стратегій майбутнього, чинни-
ком самопізнання, складником нашої ментальності. 
У сучасний політичний і особливо культурний 
науковий дискурс увійшла та історія, що співзвучна 
проблемам сьогодення, віддзеркалює в собі гострі і 
невирішені питання буття, культури, освіти. До 
минулого, яке пов’язане з сьогоденням тисячами 
зв’язків, із яким Україна рухається у майбутнє, 
належить і постать Василя Сухомлинського – учи-
теля, гуманіста, творця” [1, 8–9]. 

П
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Аналіз останніх досліджень і публікацій. Осо-
бистість В. Сухомлинського як вчителя, директора 
школи, знаного науковця були і є сьогодні предме-
том наукових досліджень як в Україні (М. Анто-
нець, І. Бех, В. Бондар, І. Зязюн, В. Кузь, О. Пет-
ренко, О. Савченко, М. Сметанський, О. Сухомлин-
ська та ін.), так і за кордоном, що були здійснені: 
Х. Франгосом (Греція), Е. Гартманн (Німеччина), 
М. Библюком (Польща), Л. Мілковим (Болгарія), 
А. Кокерілем (Австралія).  

Обґрунтування процесів гуманізації сучасної 
філософії освіти, зокрема як самостійної галузі 
науки (освітології), що вивчає актуальні проблеми 
освіти людини ХХІ ст., здійснено В. Андрущенком, 
І. Зязюном, В. Кременем, В. Огнев’юком, С. Сисоє-
вою та ін. У сучасних психологічних концепціях, 
що ґрунтуються на філософії гуманізму, добра і 
любові до дитини, і які розглядають людину як 
суб’єкт еволюції, як суб’єкт цивілізаційних змін та 
найвищу цінність у своїх наукових працях роз-
крили Г. Балл, І. Бех, С. Максименко, В. Панок, В. Ри-
балко та ін. Зокрема, аспект гуманізації і гуманіта-
ризації професійної підготовки і становлення май-
бутнього вчителя характеризується у студіях О. Ан-
тонової, С. Гончаренка, О. Дубасенюк, Ю. Мальо-
ваного, Г. Пустовіта й ін.  

Мета статті. Виокремити й схарактеризувати 
провідні домінанти конструювання змісту профе-
сійної підготовки майбутніх вчителів у педагогіч-
них коледжах, вибудованих на застосуванні нау-
ково-педагогічної спадщини Василя Сухомлинсь-
кого.  

Виклад основного матеріалу. Модернізація віт-
чизняної системи освіти, перегляд усталених освіт-
ніх парадигм, упровадження у широку педагогічну 
практику сучасних концепцій гуманізації та гумані-
таризації процесів освіти, виховання, розвитку і 
соціалізації зростаючої особистості, передбачає 
суттєві якісні зміни у професійній підготовці май-
бутнього вчителя як на рівні педагогічного коледжу, 
так і в умовах закладів вищої освіти. Ці процеси, як 
підтверджують результати аналізу їх освітньої 
діяльності, сьогодні детермінуються широким 
упровадженням Концепції Нової української школи 
й переглядом вимог і результатів професійної підго-
товки майбутнього вчителя. Наслідком цих проце-
сів є створення толерантної педагогіки, а за В. Су-
хомлинським – “педагогіки добра”, що актуалізує 
розв’язання проблем посилення якісної суб’єкт-
суб’єктної взаємодії і творчої співпраці всіх 
учасників освітнього процесу. У такому контексті 
актуалізується проблема професійної підготовки 
умотивованого вчителя, адже за дитиноцентричною 
моделлю Нової української школи, “…провідне 
місце у її структурі належить і буде належати саме 
умотивованому учителю, оскільки від його творчої 
активності, вмотивованості на самостійне досяг-

нення вищого рівня професіоналізму і педагогічної 
майстерності залежить і буде залежати у майбут-
ньому якість власне його освітньої діяльності і 
відповідно якість освіти, що здобувають учні” [4].  

Таким чином, сьогодні актуальним є положення 
про те, що успіх реформи шкільної освіти можли-
вий лише за умови, якщо її підтримають і впрова-
джуватимуть умотивовані учителі. Реалізація цього 
важливого завдання є однією з провідних в орга-
нізації і здійсненні якісної професійної підготовки 
майбутнього вчителя у педагогічному коледжі. 
Оскільки зміст такої підготовки має включати 
обов’язково розроблення і ефективне засвоєння 
майбутніми вчителями демократичних і гуманіс-
тично орієнтованих форм, методів і засобів, завдяки 
реалізації яких, у межах творчого освітнього сере-
довища закладу початкової освіти, має бути ство-
рено комфортні умови для: максимального враху-
вання інтересів і потреб та прав кожної дитини та 
їхніх батьків щодо здобуття якісної освіти. А зак-
ладу – побудови якісної освітньої діяльності зав-
дяки: зверненню до внутрішнього світу дитини з 
опорою на її сили, внутрішні творчі особистісні 
потенції; розвитку й упровадженню в конкретну 
практику ідей “…радості пізнання і відкриття, ра-
дості життя та праці, радості творення добра для 
людей, радості спілкування, радості буття, радості 
успіху” дитиною оточуючого світу у цих процесах; 
посилення суб’єктивного емоційного сприйняття 
майбутнім вчителем процесів освіти, виховання, 
розвитку і соціалізації дитини у їх логічній єдності; 
удосконалення процесів демократизації структури 
управління навчально-виховним процесом у школі 
(психологічний і педагогічний семінари, школа для 
батьків тощо) [8, 384]. 

Тому сьогодні реформування професійної підго-
товки майбутніх вчителів у педагогічному коледжі 
має передбачати упровадження до її змісту важли-
вих як теоретичних, так і суто прикладних домі-
нант, вибудованих на основі науково-педагогічної 
спадщини В. Сухомлинського. Так, до змісту пер-
шої важливої домінанти входить, як ми зазначали 
вище, розв’язання проблеми якісної професійної 
підготовки умотивованих вчителів завдяки підви-
щенню ролі засвоєних ними системних наукових та 
суто фахових знань, зокрема їх значущості у побу-
дові “суспільства знань”. Такий зміст професійної 
підготовки майбутніх вчителів у педагогічних ко-
леджах є результатом суттєвих модернізаційних 
змін у вітчизняній освітній системі, викликаних 
насамперед упровадженням дитиноцентричної освіт-
ньої парадигми, входженням до світового і євро-
пейського освітнього простору, подоланням негатив-
них загальноцивілізаційних викликів і загроз [൰, ൭–൯]. 

Відтак у межах першої домінанти особливої 
актуальності у процесі професійної підготовки май-
бутніх вчителів у педагогічних коледжах набуває 
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розв’язання проблеми підвищення ефективності 
їхнього особистісного інтелектуально-творчого роз-
витку та, відповідно, набуття педагогічної майстер-
ності. Підтвердженням правильності нашої позиції 
слугує думка В. Кременя про те, що, “…суспільний 
розвиток сьогодні дедалі більше потребує людини 
професійно підготовленої, для якої характерним є дос-
лідницько-інноваційний тип діяльності” [൭, ൫൬–൫൯].  

У такому контексті можемо провести паралелі 
між сучасністю у процесах формування й розвитку 
дослідницько-інноваційного типу мислення і діяль-
ності вчителя, зокрема і майбутнього вчителя у 
процесі професійної підготовки, та переконаністю 
В. Сухомлинського, що незаперечно важливою 
умовою успішної роботи вчителя є його багате, 
різнобічне інтелектуальне життя, різноманітність 
інтересів, широта світогляду, допитливість, чутли-
вість до нового в науці [9, 55].  

Сутність другої домінанти у змісті професійної 
підготовки майбутніх вчителів у педагогічному 
коледжі частково переплітається зі змістом попе-
редньої, оскільки мова йде про розвиток дослід-
ницько-інноваційного типу мислення і власне такої 
діяльності у процесах їхньої самоосвіти і самовдос-
коналення. Тобто актуалізується проблема форму-
вання умінь і конкретних навичок самостійного 
оволодіння майбутніми вчителями новими знан-
нями та їх ефективного застосування у різних видах 
і формах професійної підготовки у педагогічному 
коледжі. Важливим є те, що в результаті форму-
вання умінь і навичок самоосвіти і самовдоскона-
лення ефективно відбувається й формування їхньої 
відповідальності за підвищення власного рівня 
здобутих фахових знань. Підтвердженням педаго-
гічної доцільності професійної самоосвіти і само-
стійного набуття основ педагогічної майстерності, є 
позиція В. Сухомлинського, який надавав перевагу 
самоосвіті вчителя перед іншими формами мето-
дичної роботи. Він зазначав, що знання, здобуті у 
процесі самоосвіти, дуже міцно зберігаються в 
пам’яті, а відтак необхідність саморозвитку вчителя 
зумовлена тим, що дитина як суб’єкт навчання та 
виховання “…повсякчас змінюється, завжди нова, 
сьогодні не та, що вчора” [13, 421].  

Враховуючи цю думку, можемо зробити висно-
вок, що у процесах самоосвіти й самовдоскона-
лення майбутнього вчителя у педагогічному ко-
леджі ефективно формуються його індивідуальні 
риси, притаманний саме йому стиль майбутньої 
педагогічної діяльності, виробляється індивідуаль-
ний характер розумової праці. А інтенсивність цих 
процесів визначається рівнем сформованості осо-
бистісної потреби і мотивації, що є наслідком сфор-
мованих соціальних якостей особистості майбут-
нього вчителя та прагнення до самоствердження у 
власній професійній підготовці, а у майбутньому – 
у педагогічній діяльності. Розвиваючи думку про 

незаперечну важливість для вчителя його само-
освіти і саморозвитку, В. Сухомлинський наголо-
шував на тому, що “…молоді вчителі повинні вихо-
вувати любов до повсякденної настирливої само-
стійної праці, – якість, без якої неможлива педа-
гогічна діяльність” [7, 4]. 

А тому самостійне ґрунтовне оволодіння теоре-
тичними знаннями, важливими практичними умін-
нями і навичками у процесі професійної підготовки 
майбутнього вчителя у педагогічному коледжі за-
безпечує вироблення творчого стилю власної май-
бутньої педагогічної діяльності. Тому, спираючись 
на провідні організаційно-педагогічні і психолого-
педагогічні концепти науково-педагогічної спад-щини 
В. Сухомлинського, можемо констатувати, що за 
своїм змістом самоосвіта і самовдосконалення 
майбутнього вчителя у процесі професійної підго-
товки в педагогічному коледжі має обов’язково 
включати удосконалення як теоретичної, так і суто 
практичної підготовки та здійснюватися за такими 
основними напрямами: удосконалення змісту нау-
ково-теоретичної підготовки з фахових дисциплін; 
підвищення якості знань з дидактики сучасної осві-
ти, зокрема застосування різноманітних форм, ме-
тодів, методичних прийомів і засобів сучасної осві-
ти, виховання, розвитку і соціалізації учнів; набуття 
основ педагогічної майстерності; підвищення якос-
ті психолого-педагогічної підготовки в оволодінні 
методами вивчення дитини; вивчення, збереження і 
зміцнення здоров’я дітей та власного здоров’я; 
удосконалення морального й національно-патріо-
тичного виховання та духовного зростання підрос-
таючого покоління тощо.  

У контексті розгляду сутності наступної домі-
нанти в конструюванні змісту професійної підго-
товки майбутніх вчителів у педагогічних коледжах 
нами виокремлено й схарактеризовано актуальну 
проблему, сутність якої полягає в екстраполяції 
думки В. Сухомлинського про незаперечне зна-
чення здійснення наукової дослідницької роботи 
вчителя, зміст якої він розглядав як ґрунтовне 
осмислення й аналіз власного теоретичного і суто 
практичного досвіду, завдяки сформованому праг-
ненню виявити і пояснити причиново-наслідкові 
зв’язки між рівнем усвідомлених і засвоєних влас-
них фахових знань і сформованою педагогічною 
культурою. У такому контексті педагогічну куль-
туру вчителів педагог пов’язував з вищим науковим 
рівнем здійснюваної ним педагогічної творчості, у 
межах якої логічно поєднувалася практика з еле-
ментами наукового дослідження [9, 72]. 

Наступним важливим чинником у формуванні 
педагогічної культури майбутніх вчителів у проце-
сах професійної підготовки в педагогічних коле-
джах, поряд з організацією і здійсненням наукової 
роботи, є активізація їхньої творчої активності у 
формуванні умінь і навичок “наукового передба-
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чення”. За переконанням В. Сухомлинського, “без 
наукового передбачення, без уміння закладати в 
людині сьогодні ті зерна, які зійдуть через десяти-
ліття, виховання перетворилося б у примітивний 
нагляд, вихователь – у неграмотну няньку, педаго-
гіка – у знахарство. Треба науково передбачати – в 
цьому сутність культури педагогічного процесу, і 
чим більше тонкого, вдумливого передбачення, тим 
менше несподіваних нещасть” [11, 327]. Саме тому 
у змісті професійної підготовки майбутніх вчителів 
у педагогічних коледжах сьогодні набувають та-
кого важливого значення проблеми формування 
дослідницько-інноваційного типу мислення і діяль-
ності, посилення ролі самоосвіти і самовдоскона-
лення, реалізації завдань організації і здійснення 
наукової роботи, що в результаті забезпечує ефек-
тивне формування їхньої педагогічної культури.  

Отже, формування педагогічної культури май-
бутнього вчителя у процесі професійної підготовки 
в педагогічних коледжах розглядається нами нас-
тупною її домінантою. Спираючись на зміст нау-
ково-педагогічної спадщини В. Сухомлинського, 
можемо констатувати, що педагогічна культура 
вчителя розглядалась ним як накопичені ґрунтовні 
знання з предмету, який педагог читав у школі. 
Крім того, він робив акцент не стільки на змісті 
того, що вивчається, скільки на учневі, його розу-
мовій праці, особливостях мислення та тих труд-
нощах, що виникали у дитини під час навчання, 
водночас наголошуючи на незаперечній значущості 
високого рівня емоційного сприйняття вчителем 
власної професійної діяльності, особливо під час 
ознайомлення учнів з новим навчальним мате-
ріалом. Саме емоційність викладу такого матеріалу 
вчителем, на переконання В. Сухомлинського, є 
тією рушійною силою, що забезпечує насамперед 
формування переконань учнів у необхідності і важ-
ливості для них здобуття нових знань та форму-
вання якостей справжньої людини, таких як доб-
рота, совість, честь, відповідальність, толерант-
ність, бажання прийти на допомогу іншим. 

Тому сутність наступної домінанти в процесах 
конструювання змісту сучасної професійної підго-
товки майбутніх вчителів у педагогічних коледжах 
складає розкриття теоретичних основ і прикладних 
засад категорії виховання, що є провідним конст-
руктом педагогічної системи В. Сухомлинського. 
Педагог уважав найголовнішим для учителя у про-
цесах виховання любов до дітей, у межах якої ви-
хідним постулатом є налагодження плідних взаємин 
з дітьми та їхніми батьками. У цьому контексті він 
наголошував, що справжнє духовне спілкування 
народжується там, де вчитель надовго стає другом, 
однодумцем і товаришем дитини в спільній 
справі [10]. 

Отже, характеризуючи провідні завдання профе-
сійної підготовки майбутніх вчителів у педагогіч-

них коледжах, необхідною видається актуалізація 
їхньої уваги на головному його завданні, як зазна-
чав В. Сухомлинський, на вихованні, що найперше 
означає знання своїх учнів, бо виховання – то є 
найперше людинознавство, людинознання. Бо без 
знання дитини, її розвитку, мислення, зацікавлень, 
захоплень, здібностей, задатків, нахилів немає вихо-
вання. Педагог наголошував, що “…головною фігу-
рою у школі є вихователь первинного дитячого 
колективу – класного колективу. Він і вчитель, який 
дає учням знання, і друг дітей, і керівник їхнього 
багатогранного духовного життя. Навчання є ли-
шень однією з пелюсток тієї квітки, яка називається 
вихованням у широкому сенсі цього питання. У 
вихованні немає головного і другорядного, як немає 
головної пелюстки серед багатьох пелюсток, що 
створюють красу квітки. У вихованні все є голов-
ним – і урок, і розвиток різнобічних інтересів дітей 
поза уроком, і взаємини вихованців у колективі” 
[10, 45–46]. 

У логічній єдності з попереднім, у межах цієї 
домінанти, актуальним сьогодні є формування у 
майбутнього вчителя в процесах професійної підго-
товки у педагогічних коледжах усвідомлення того, 
що “…шлях до поліпшення людського мозку – в 
гармонії єдності всіх корінців, які підтримують 
вінок людської досконалості. І головним серед цих 
корінців є виховання” [5, 262–263].  

Саме тому майбутні вчителі мають усвідомити 
й ґрунтовно засвоїти думку, що провідне місце у 
їхній майбутній професійній діяльності, а отже, в 
житті дитини в закладі початкової освіти чи за його 
межами, буде належати їм – учителям початкових 
класів. Відповідно, вони мають чітко розуміти і 
пам’ятати важливість здійснюваного ними вихов-
ного, розвивального і соціалізуючого впливу на 
дитину в сучасному закладі початкової освіти та за 
його межами у навколишньому соціоприродному 
середовищі. Підтвердженням важливості цього по-
ложення є думка В. Сухомлинського про те, що 
“…виховання – найтонше душевне доторкання 
людини до людини, і, якщо ми хочемо, щоб вихова-
нець наш виріс справжнім громадянином, який 
розуміє обов’язок і відповідальність, уміє бути 
добрим і непохитним та непримиренним до зла, ми 
повинні доторкатися до нього сердечно” 12, 600. 

На підставі аналізу зазначеного вище, можемо 
зробити висновок, що одним з важливих аспектів 
цих процесів, ураховуючи думку В. Сухомлинсь-
кого, є те, що “…передусім виховання – це гармонія 
розуму і серця, де серцю належить найважливіша, 
найтонша мелодія” 12, 351. 

Крім того, актуальним у змісті професійної 
підготовки майбутніх вчителів у педагогічних ко-
леджах є положення, що за своїм змістом є віддзер-
каленням науково-педагогічної ідеї В. Сухомлинсь-
кого, що серед найважливіших якостей вчителя є 
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такі якості людської душі, без яких він не зможе 
стати справжнім педагогом. Такими важливими 
якостями, на його думку, є уміння і навички про-
никнути в духовний світ дитини: “Тільки той стане 
справжнім учителем, хто ніколи не забуває, що він 
сам був дитиною” [2, 43]. А тому важливим у 
процесі конструювання змісту професійної підго-
товки майбутніх вчителів у педагогічних коледжах 
убачається усвідомлення ними необхідності фор-
мування умінь і навичок побудови у своїй майбут-
ній професійній діяльності дружніх і довірливих 
стосунків з дитиною та партнерських взаємин з її 
батьками. Лише за таких умов формується “…віра 
маленького школяра у вчителя, взаємна довіра між 
вихователем і вихованцем, ідеал людяності, який 
бачить дитина в своєму вихователеві, – це елемен-
тарні й водночас найскладніші, наймудріші правила 
виховання, осягнувши які, вчитель стає справжнім 
духовним наставником. Одна з найцінніших якос-
тей вихователя – людяність, глибока любов до ді-
тей, любов, у якій поєднується щиросердна ласка з 
мудрою суворістю і вимогливістю батька, матері” 
[2, 49]. 

На підставі зазначеного вище можемо виокре-
мити концептуальну ідею конструювання змісту 
сучасної професійної підготовки майбутніх вчите-
лів у педагогічних коледжах, що відображає став-
лення В. Сухомлинського до своєї багаторічної, 
унікальної багатогранної науково-педагогічної діяль-
ності, у якій, за його переконанням, найголовнішою 
була любов до дітей. Педагог зазначав: “…тридцять 
три роки безвиїзної праці в сільській школі були 
для мене великим, ні з чим не порівнянним щастям. 
Я присвятив своє життя дітям, і після тривалих 
роздумів назвав свою працю “Серце віддаю дітям”, 
вважаючи, що маю на це право” [2, 30]. 

Частково підсумовуючи, маємо акцентувати ува-
гу на необхідності формування в майбутніх вчи-
телів у процесах професійної підготовки в педаго-
гічних коледжах переконання, що чуйність, терп-
ляче, доброзичливе і лагідне ставлення до дитини – 
це та духовна сила, яка здатна вберегти дитячу 
душу і серце від огрубіння, байдужості, озлоблення, 
жорстокості, від безсердечного ставлення до всього 
доброго і світлого в житті. Без цього неможливо 
вибудувати сьогодні якісну педагогічну працю 
вчителя початкових класів в умовах Нової українсь-
кої школи, де він має бути не тільки взірцем наслі-
дування дітьми його вчинків і поведінки, ставлень і 
оцінок, цінностей і потреб, а насамперед товари-
шем, який поважає й розуміє кожного з них, вміє 
вибудувати свою діяльність так, щоб певною мірою 
відповідати потребам й інтересам, віковим мож-
ливостям та бажанням кожної дитини. Тільки за 
таких умов вони можуть впустити його у власний, 
часто казковий світ не як сторожа, а як рівноправ-
ного члена свого чарівного Дитинства. Відтак, 

лише такого вчителя, за переконанням В. Сухом-
линського, діти будуть сприймати як ідеал Добра, 
Мудрості, Культури, Краси і, взагалі, Людини з 
великої літери. 

Уважаємо, що одним з можливих підходів до 
ефективного розв’язання схарактеризованих нами 
завдань у змісті професійної підготовки майбутніх 
вчителів у педагогічних коледжах, є ґрунтовне вив-
чення ними науково-педагогічної спадщини В. Су-
хомлинського. Цьому може сприяти засвоєння май-
бутніми вчителями у змісті курсів “Історії педагогі-
ки”, “Педагогіки”, “Основ педагогічної майстер-
ності”, “Методики виховної роботи” провідних ідей 
великого педагога, здійснення аналізу й обгово-
рення на семінарських і практичних заняттях творів 
В. Сухомлинського: “Серце віддаю дітям”, “Сто 
порад учителю”, “Як виховати справжню людину” 
тощо. У процесі організації “круглих столів” та 
диспутів “Уроки педагогічної майстерності” мають 
вивчатися й обговорюватися питання “Система 
педагогічної майстерності В. Сухомлинського”; 
“Вчитель – головна особа в початкових класах”; 
“Особистість вчителя у педагогічній системі В. Су-
хомлинського”; “Вивчення й аналіз досвіду нав-
чання та виховання шестирічок у “Школі радості” 
В. Сухомлинського”; “Формування педагогічної 
культури вчителя”; “Гуманістична педагогіка 
В. Сухомлинського”; “Актуальні проблеми само-
освіти і саморозвитку вчителя початкових класів”; 
“В. Сухомлинський і Нова українська школа” тощо.  

Висновок. Отже, нами стисло розкрито деякі 
провідні детермінанти змісту професійної підго-
товки майбутніх вчителів у педагогічних коледжах, 
в основу якої має бути покладено науково-педаго-
гічну спадщину В. Сухомлинського. Перспектив-
ними напрямами подальших наукових досліджень 
вважаємо вивчення проблеми самореалізації май-
бутнього педагога як громадянина України, ство-
рення і розвиток технологій національно-патріотич-
ного виховання, формування патріотизму. Всі ці 
проблеми є сьогодні важливими як для розвитку 
початкової освіти, так і для професійної підготовки 
майбутніх вчителів у педагогічних коледжах. 
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PROFESSIONAL TRAINING OF FUTURE TEACHERS OF UKRAINIAN LANGUAGE AND 

LITERATURE USING INNOVATIVE EDUCATIONAL TECHNOLOGIES 
The article examines the problem of modernisation and reorientation of the modern education system in accordance 

with European trends highlighted in the Concept of the New Ukrainian School. Continuous improvement of teacher 
education is the main factor in the continuous development of personal and professional qualities of teachers of the 
Ukrainian language and literature, since only continuous learning and implementation of the acquired knowledge in their 
practical activities will contribute to professional development. The modernisation of the educational space indicates the 
need to move from traditional to innovative forms, approaches, methods, techniques and teaching aids that promote the 
development of creative thinking. The constant updating of research in the field of vocational education is an important 
factor in improving the quality of training of future teachers of Ukrainian language and literature in the context of high 
competition among young professionals in the modern labour market. 

The professional training of future teachers of Ukrainian language and literature is based on specific regulatory and 
legislative documents that stimulate the development of the Ukrainian language in all spheres of social activity. 
Globalisation and multiculturalism of modern society increase the role of language education and define it as the main tool 
for shaping national consciousness and social mobility. Modern requirements for personal and professional qualities imply 
continuous review and improvement of teaching approaches at all educational levels, including during the practical training 
of philology teachers. 

In the process of analysing the scientific literature, the importance of a competence-based approach in the training of 
future teachers of Ukrainian language and literature was determined, since its essence is the development of professional 
competences and rapid adaptation to changes in society. Improvement of education involves the use of the latest 
methodological developments in the classroom, which are aimed at developing basic professional competences and fostering 
the desire for self-education and self-improvement in future teachers of Ukrainian language and literature. 

High-quality professional training of philology students involves targeted activities on the student’s personality with the 
help of innovative educational technologies. 

Keywords: vocational education; language education; new Ukrainian school; professional competencies; competence-
based approach to teaching; innovative educational technologies; teacher of Ukrainian language and literature; 
educational space; educational process; general secondary education institution; European values. 
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остановка проблеми. Сучасна вища 
освіта ставить перед собою завдання 
успішно підготувати кваліфікованих 

компетентних фахівців, які будуть показувати ви-
сокі результати під час виконання певної діяль-
ності, зокрема у навчанні української мови та літе-
ратури. Процес навчання визначається науковцями 
(В. Кремень, В. Лозова, В. Луговий, Л. Лук’янова, 
В. Майборода, С. Омельчук, В. Онищук, О. Савчен-
ко, С. Сисоєва тощо) як спеціальна форма роз-
повсюдження суспільно-історичного досвіду, який 
було здобуто людством у процесі розвитку та сфор-
мовано у вигляді системи знань, умінь та навичок. 

Розвиток освітніх можливостей у сучасному 
суспільстві зумовлює удосконалення всіх компо-
нентів цієї структури, зокрема підходів до нав-
чання, на основі яких будується стратегія розвитку 
та виховання мовної особистості, відбувається 
процес формування компетентного мовця, який 
вміє вдало використовувати мовні засоби, іденти-
фікує мовні неточності у процесі спілкування та 
розуміє термінологію, якою послуговується як у 
повсякденному житті, так і у своїй професійній 
діяльності. На сьогодні роль вчителя полягає не 
лише у володінні академічними навичками, а й у 
розумінні вікової психології та актуальних потреб 
дітей у сучасному соціумі, вмінні організувати 
групову роботу в класі таким чином, щоб учні 
розвивали критичне мислення та здатність до між-
особистісної комунікації. 

Актуальність цієї статті зумовлена модерніза-
цією освітнього простору в Україні та переорієнту-
ванням напряму навчально-виховного процесу, про 
що свідчать такі нормативні документи як Закон 
України “Про освіту”, “Про вищу освіту”, Проєкт 
стандарту вищої освіти зі спеціальності 014 “Се-
редня освіта” на першому (бакалаврському) рівні 
вищої освіти від МОН від 2023 року, Проєкт стан-
дарту вищої освіти зі спеціальності 014 “Середня 
освіта” на другому (магістерському) рівні вищої 
освіти від МОН від 2023 року, Державний стандарт 
базової середньої освіти, Концепція розвитку педа-
гогічної освіти, Концепція Нової української школи 
[10; 13; 15; 17; 19; 20].  

Стратегічним документом, що висвітлює необ-
хідність зміни структури навчально-виховного про-
цесу, є Концепція Нової української школи, поло-
ження якої передбачають формування цілісної та 
всебічно розвиненої особистості; патріота, що має 
чітку громадянську позицію та діє відповідно до 
усталених морально-етичних принципів; іннова-
тора, який спроможний до саморозвитку впродовж 
усього життя, може конкурувати на сучасному 
ринку праці та сприяє економічному розвитку краї-
ни. Така переорієнтація української школи на євро-
пейські стандарти зумовлює необхідність модерні-
зації українського освітнього простору закладів 

вищої освіти та перегляд основних підходів викла-
дання різних дисциплін, зокрема методики нав-
чання української мови [18].  

Аналіз останніх досліджень і публікацій свід-
чить про те, що вивченням “підходу” як основного 
чинника формування особистості здатної до ана-
лізу, узагальнення та синтезу інформації, кількість 
якої стрімко збільшується, займались такі відомі 
вітчизняні педагоги: В. Бевз, Н. Білик, А. Богуш, 
З. Борисова, О. Варецька, Е. Вільчковський, С. Ка-
раман, В. Коцур, О. Куцевол, О. Пометун, І. Удови-
ченко, П. Сікорський, М. Стельмахович; психоло-
ги: І. Бех, З. Карпенко, О. Кононко, Г. Костюк, Л. Най-
дьонова, Р. Павлеків, Т. Титаренко, А. Фурман; лінг-
вісти й лінгводидакти: В. Бадер, З. Бакум, А. Богуш, 
Н. Горбунова, К. Городенська, М. Греб, Л. Коліба-
ба, М. Пентилюк, Н. Сіранчук, І. Хом’як, Л. Овсієн-
ко, В. Олексенко, І. Ющук; літературознавці: Г. Ток-
мань, В. Пахаренко, А. Ситченко, О. Слижук, А. Уса-
тий, Т. Яценко. 

Метою цієї статті є виокремлення та обґрунту-
вання сучасних підходів професійної підготовки 
майбутніх учителів української мови й літератури, 
розкриття сутності поняття інноваційних техноло-
гій та їх ролі у підготовці майбутніх учителів 
української мови і літератури. 

Виклад основного матеріалу. Важливим чин-
ником у процесі навчання вчителя-філолога є прин-
цип неперервності педагогічної освіти. Це зумов-
лено тим, що вчитель може розвиватись тільки тоді, 
коли постійно навчається чомусь новому та впро-
ваджує здобуті знання на практиці. Під час розвит-
ку педагогічної освіти важливо враховувати націо-
нальне освітнє середовище та інноваційні здобутки 
світового досвіду. Така тактика розвитку освітнього 
простору буде найбільш вдалою та допоможе зреа-
лізувати мету модернізації неперервної педагогіч-
ної освіти, яка передбачає поліпшення професійної 
компетентності на базі демократії, гуманізму, інно-
ваційних технології, удосконалених технічних засо-
бів навчання [5].  

Провідна мета освітньої політики всіх цивілізо-
ваних країн світу визначається як сприяння удо-
сконаленню якості сучасної освітньої парадигми за 
допомогою зміни традиційних методів навчання, 
які допомагають лише розвитку репродуктивних 
шляхів засвоєння інформації, на інноваційні. 
Останні, зі свого боку, передбачають формування 
креативного мислення під час занять, зокрема й 
уроків української мови та літератури; продуктив-
ного пошуку шляхів вирішення поставленого зав-
дання та активного залучення до мозкової діяль-
ності всіх учасників освітнього процесу. Важливим 
елементом інноваційного навчання є зосередження 
уваги на розвитку та вдосконаленні фундаменталь-
них навичок, таких як читання, грамотне написання 
текстів різних жанрів та рівнів, навички продуктив-

П
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ного мислення, соціальні навички, спрямовані на 
встановлення міжособистісних зв’язків. Навчання 
важливо здійснювати константно у будь-якому віці, 
щоб набувати професійної мобільності та бути 
конкурентоспроможним на сучасному ринку праці 
[21, 18]. 

Зауважимо, що задля розвитку педагогічної 
освіти слід безперервно оновлювати дослідження в 
галузі фундаментальної науки, популяризувати 
педагогічні заклади вищої освіти, підвищувати 
їхній статус серед молодого покоління, поліпшу-
вати умови праці для молодих спеціалістів та вдос-
коналювати структурні підрозділи, що займаються 
післядипломною освітою педагогів.  

Сутність професійної підготовки майбутніх 
учителів української мови та літератури для освіт-
ніх ступенів “Бакалавр” та “Магістр” в сучасному 
освітньому просторі визначається нормативними 
документами, які оприлюднено Міністерством 
освіти і науки України. Вони передбачають підго-
товку фахівців на психолого-педагогічних, інфор-
маційних, методичних, соціально-гуманістичних та 
практичних засадах. 

Професійна підготовка майбутнього вчителя 
української мови та літератури здійснюється на 
основах Закону України “Про забезпечення функ-
ціонування української мови як державної” (2019) 
головною ідеєю якого є впровадження української 
мови в кожну сферу суспільної діяльності та вихо-
вання патріотично налаштованої особистості, що 
володіє державною мовою на достатньо високому 
рівні. Відповідно до положень зазначеного доку-
мента українська мова визначається як єдина дер-
жавна мова в Україні та нею мають послуговува-
тись у всіх галузях, зокрема й в системі освіти [16].  

Глобалізація суспільного устрою та необхід-
ність особистості у миттєвій реакції на перебування 
в умовах полікультурності підвищує зацікавленість 
до мовної освіти як до ґрунтовного механізму в 
процесі розвитку людини. Мовна освіта слугує 
значущим засобом для формування основних ха-
рактеристик свідомості індивіда та його можли-
вості бути соціально мобільною серед полікультур-
ного населення, академічно мобільною в освіт-
ньому середовищі та професійно мобільною на 
сучасному ринку праці, як українському, так і між-
народному. Виходячи з досвіду країн Європи, саме 
мовна політика є провідним елементом виховання 
особистості в сучасному освітньому просторі [12, 
25]. 

У зв’язку з останніми подіями в Україні прак-
тичний аспект підготовки майбутніх учителів 
української мови та літератури до їхньої професій-
ної діяльності потребує перегляду та змін не лише 
на університетському рівні, а й на всеукраїнському. 
Відповідно до Концепції розвитку педагогічної 
освіти (2018) практична підготовка педагогів має 

бути безперервною та спрямованою на засвоєння 
здобутих знань і навичок у процесі занять. Реаліза-
ція цього напряму Концепції має наскрізний харак-
тер та здійснюється протягом усього освітнього 
процесу з урахуванням відмінностей спеціалізацій, 
які надаються в закладах вищої освіти відповідно 
до умов сьогодення [10]. 

І. Бех стверджує, що основною складовою про-
цесу модернізації сучасної освітньої парадигми є 
чітка стратегія розвитку та наявність інструмента-
рію для її втілення. На думку автора, для розвитку 
повноцінної особистості педагогам необхідно до-
тримуватись основних напрямів: виховання фун-
даментальних цінностей, побудова особистісно 
орієнтованого середовища навчання та колективна 
співпраця членів соціуму між собою [1].  

Як зазначають Н. Голуб та О. Горошкіна, ре-
формування вищої освіти та збільшення її прес-
тижу серед суспільства в умовах глобалізації мож-
ливе за умов оновлення мети та завдання закладів 
вищої освіти відповідно до демократичних ціннос-
тей, патріотичного спрямування, сучасних потреб 
ринку в висококваліфікованих педагогах, які воло-
діють знаннями та навичками на високому рівні, 
мають гнучке мислення, вміють швидко адаптува-
тись до обставин, впевнено не тільки формулюють, 
а й виражають свою думку, володіють навичками 
комунікації; впровадження інноваційних техноло-
гій навчального процесу; введення інформаційно-
комунікаційних засобів в освітній простір [3].  

За словами В. Кременя, освіта у закладі вищої 
освіти передбачає формування близького до ідеаль-
ного майбутнього за допомогою виховання нового 
покоління фахівців окремої галузі, тобто утворення 
людського (знання, уміння, навички) та соціального 
(загальні та культурні цінності, менталітет, стійка 
громадянська позиція) капіталу, що буде викорис-
таний на користь державі [11]. 

Удосконалення навчально-виховного процесу в 
закладах вищої освіти передбачає насамперед зао-
хочення до наукового обґрунтування спроєктова-
них інноваційних технологій викладання та реалі-
зацію модернізованих прийомів, форм, методів та 
засобів викладання в процесі навчальної діяльності, 
про що вказує у дослідженнях Н. Мосьпан. У своїй 
статті науковиця зосереджує увагу на важливості 
переорієнтації сучасного освітнього простору на 
європейські стандарти зі збереженням національ-
них освітніх традицій [13]. 

Відомі науковці (В. Майборода, В. Семиченко, 
О. Семеног та інші) вивчають проблеми непе-
рервного навчання педагогічних працівників, удо-
сконалення вищої педагогічної освіти, формування 
практичних навичок педагогів, професіоналізму, 
навчання майбутніх учителів застосовувати іннова-
ційні технології на уроках, аналізу якості навчаль-
но-виховного процесу. Охоплення цих проблем дає 
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можливість розробити найбільш ефективну сис-
тему підготовки бакалаврів та магістрів різних 
спеціальностей та спеціалізацій, зокрема вчителів 
української мови та літератури, розширити теоре-
тико-методологічні основи особистісно орієнтова-
ного підходу до навчання, формувати знаннєву 
складову та практичний досвід для подальшої ро-
боти в певній галузі. 

Т. Колупаєва у своїх дослідженнях зазначає про 
те, що незалежно від вимог професійної підготовки, 
які ставляться до майбутніх учителів, важливим 
фактором є те, наскільки їх ступінь розвитку відпо-
відає рівню інформаційного, технологічного та 
соціокультурного прогресу в сучасному суспільст-
ві, сучасним ідеологічним тенденціям і традицій-
ним канонам освітнього процесу в Україні [9]. 

Варто зауважити, що С. Калашнікова наголо-
шує на необхідності використання засад теорії 
організаційного розвитку професійної компетент-
ності, яка буде актуальною на сьогодні, зокрема 
положення теорії саморозвитку особистості під ке-
рівництвом педагога для забезпечення ефективної 
та результативної співпраці між майбутнім фахів-
цем та закладом вищої освіти [6]. 

Процес професійної підготовки педагога, а саме 
вчителя української мови та літератури, включає в 
себе виховання творчої особистості, яка спроможна 
саморозвиватися, самовдосконалюватись та вико-
нувати продуктивну діяльність протягом тривалого 
періоду. Такий підхід допоможе сформувати якісні 
професійні навички і закріпити набуті знання у 
майбутніх педагогів. 

Проблема формування професійної компетент-
ності педагога була досліджена українськими нау-
ковцями (Н. Бібік, О. Драгайцев, О. Овчарук, О. По-
метун, О. Савченко, О. Семеног). Аналіз напрацю-
вань засвідчує, що професійна компетентність 
повністю може бути зреалізована лише у педагогів, 
які займаються саморозвитком та докладають знач-
них зусиль для удосконалення професійної компе-
тентності, а педагогічний заклад вищої освіти відіг-
рає роль основоположника й формує базові знання 
та навички, на основі яких педагог буде розвива-
тись у процесі подальшої професійної діяльнос-
ті [21]. Складність формування професійної компе-
тентності педагога полягає у створенні сприятли-
вих умов для розвитку студентського потенціалу. 
Результат професійної підготовки визначається 
конкурентоспроможністю кандидата на сучасному 
ринку праці та залученістю фахівців до освітнього і 
суспільного простору, що, зі свого боку, сприяє 
кращій адаптації у професійній сфері та соціумі 
загалом. 

Досліджуючи напрацювання науковців, ми зо-
середили увагу на тому, що формування професій-
ної компетентності педагогів, зокрема вчителів 
української мови та літератури, під час освітнього 

процесу у ЗВО відбувається на основі компетент-
нісного, особистісно орієнтованого та діяльнісного 
підходів, за допомогою яких формується навчаль-
но-виховний простір, де студенти зможуть практи-
кувати, як доцільно використовувати здобуті на-
вички та знання в реальному середовищі.  

Як зазначає П. Сікорський, підхід у педагогіці 
тлумачиться як сукупність основних компонентів 
навчально-виховного процесу й комплекс педаго-
гічних знань, умінь та навичок набутих у процесі 
педагогічної діяльності, окреслення яких сприяє 
досягненню найвищих результатів під час реаліза-
ції основної мети і завдань навчання української 
мови та літератури в закладах загальної середньої 
освіти відповідно до Модельних навчальних прог-
рам затверджених МОН [22, 97]. 

Дослідження цих підходів дало підставу зро-
бити висновок, що в межах діяльнісного підходу 
головним компонентом змісту стандартного нав-
чання у закладах вищої освіти визначаються об’єк-
ти та вчення про них, що вже відомі. Під час засто-
сування компетентнісного підходу основним еле-
ментом визначено компетенцію, що слугує спосо-
бом діяльності для окремих об’єктів.  

І. Бех у своїх дослідженнях зазначає, що головні 
ідеї особистісно орієнтованого виховання, сутність 
якого полягає у тому, що вихованець відіграє 
основну роль під час освітнього процесу, безпосе-
редньо пов’язані з компетентнісним підходом, 
оскільки передбачають морально-духовне вихо-
вання особистості у процесі розвитку професійних 
якостей. Науковець також простежує зв’язок між 
діяльнісним та компетентнісним підходами, тобто 
схарактеризовує фрагменти набутого практичного 
досвіду як засіб, який сприяє засвоєнню набутих 
раніше навчальних надбань [2]. 

Отже, особистісний та діяльнісний підходи вар-
то застосовувати в комплексі з компетентнісним, 
оскільки саме розвиток професійних компетент-
ностей є основною функцією навчання у закладах 
вищої освіти, про що зауважують не лише україн-
ські, а й зарубіжні наукові джерела й організації, які 
дбають про якість освітнього процесу в прогресив-
них країнах. 

Видатні вчені акцентують увагу на тому, що 
компетентнісний підхід зосереджений на отриманні 
успішного результату навчання та спрямований на 
створення передумов для розвитку традиційної 
системи “знання, уміння, навички”, щоб кандидат 
відповідав потребам ринку праці, розвивав освітні 
технології, впроваджував інноваційні методики 
навчання та сприяв розвитку системи освіти в 
Україні. 

У дослідженнях українських учених (О. Овча-
рук, О. Пометун, С. Сисоєва та ін.) визначено 
загальні питання використання компетентнісного 
підходу в освітньому просторі, природу понять 
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“компетентність” та “компетентнісний підхід” у 
системі освіти як загальної середньої, так і вищої; 
проблеми удосконалення освітнього простору шля-
хом застосування компетентнісного підходу в нав-
чанні. Для розв’язання окреслених проблем було 
розкрито шляхи та умови формування необхідних 
компетентностей для професійної діяльності май-
бутніх учителів української мови та літератури, 
виокремлено й уточнено основні компетенції, їх 
роль у професійній діяльності та функції, які вони 
виконують, з’ясовано методологічну основу компе-
тентнісного підходу, що забезпечує виконання 
мети, змісту та якості навчання у закладах вищої 
освіти. 

Л. Овсієнко зауважує, що на сьогодні немож-
ливо унормувати компетентнісну парадигму, тобто 
набір ключових компетенцій, які повністю відпові-
дали б вимогам сучасності та підходили універ-
сально для кожного фахівця, для закладів вищої 
освіти. Така проблема в контексті компетентніс-
ного підходу спонукає до постійного перегляду 
стандартів освіти та до створення власних проєктів 
удосконалення освітнього простору в Україні [14]. 

Таким чином розуміємо, що компетентнісний 
підхід в освітньому просторі охарактеризований 
недостатньо, а набір ключових компетентностей 
постійно модифікується: одні компетентності стають 
неактуальними для запитів суспільства, тому їх 
замінюють новими. Проблема пошуку універсаль-
них компетентностей спонукає науковців до конс-
тантних досліджень компетентнісного підходу та 
безперервної модернізації українського освітнього 
середовища. 

Модернізація стандартів компетентнісно зорієн-
тованої освіти є важливим етапом розвитку в су-
часній лінгводидактиці та передбачає реалізацію 
інноваційних технологій навчання у процесі фор-
мування професійних компетентностей майбутніх 
учителів української мови та літератури. На думку 
науковців, професійна компетентність педагога 
полягає у його вмінні викладати філологічні пред-
мети із використанням новітніх розвідок у галузі 
мовознавства і літературознавства, розвивати в 
учнів бажання досліджувати українське слово та 
його похідні, покроково формувати філологічне 
чуття мови, виховувати дослідницькі навички та 
потребу в постійному пошуку нових знань для 
власного загального розвитку [8]. 

Аналіз наукових джерел показав, що профе-
сійна підготовка майбутніх учителів української 
мови та літератури визначається як цілеспрямована 
діяльність, що синтезує мету, зміст і структуру нав-
чання, комплекс психологічно-педагогічних та мо-
ральних якостей, знань, умінь і навичок, здобутих у 
процесі навчально-виховної діяльності. Форму-
вання сукупності цих характеристик у педагога 
сприятливо впливає на розвиток мотивації студен-

тів працювати у сфері освіти та науки, допомагає 
здобувати психолого-педагогічні, культурні та 
спеціальні знання, що надалі можуть використову-
ватись як у професійній діяльності, так і в інших 
соціальних сферах; дає можливість навчати інших 
предметів філологічного спрямування, здійснювати 
пошукову діяльність у площині філологічної науки 
та зреалізовувати виховну роботу на заняттях [13]. 

Метою формування професійних якостей у 
майбутніх учителів української мови та літератури 
визначено гармонійне поєднання всіх підсистем у 
межах однієї дисципліни та простеження взає-
мозв’язку між іншими відповідно до освітньо-ква-
ліфікаційного рівня здобувача вищої освіти (молод-
ший бакалавр, бакалавр, магістр), формування 
мотиваційних настроїв до роботи у галузі освіти, її 
методологічної та фахової складової.  

Отже, для ефективної модернізації вищої освіти 
слід сконцентруватися на пошуку та введенні ефек-
тивних засобів переорієнтації на європейські стан-
дарти кваліфікованого працівника, зокрема педа-
гога, що успішно застосовує здобуті знання про 
підходи, форми, методи, засоби та інноваційні тех-
нології в своїй практичній діяльності під час нав-
чально-виховного процесу в закладах загальної 
середньої освіти. Ключовим елементом забезпе-
чення успішного освітнього процесу є застосування 
інноваційних технологій навчання, за допомогою 
яких вихованці засвоюють низку професійних та 
особистісних характеристик. 

Аналізуючи праці провідних учених-педагогів, 
знаходимо потрактування терміна “інноваційні 
освітні технології” як нових технологій навчання, 
що виникли у процесі педагогічної діяльності; 
адаптованих до українського освітнього простору 
технологій зарубіжних фахівців; вже відомих тех-
нологій, яким знайшли можливість застосування в 
нових умовах [8, 426]. 

У результаті опрацювання наукової літератури в 
галузі професійної освіти було з’ясовано, що до 
основних інноваційних освітніх технологій нале-
жать:  

– використання останніх досягнень інформацій-
них технологій – суть полягає у застосуванні ком-
п’ютерних технологій на заняттях для активізації 
візуального, аудіального та кінестетичного шляхів 
сприйняття інформації; 

– робота в команді передбачає залучення всіх 
учасників освітнього процесу до розв’язання однієї 
проблеми, що допомагає розвинути комунікативні 
навички та креативне мислення під час спільної 
діяльності; 

– застосування кейс-методу на заняттях – особ-
ливість цього методу полягає у використанні педа-
гогом певної вигаданої або реальної ситуації як 
об’єкта дискусії і аналізу можливих варіантів роз-
витку подій;  
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– гра – цей метод передбачає створення ігрового 
середовища, в якому об’єкт навчальної діяльності 
стає суб’єктом та виконує роль педагога. Така 
рольова імітація реальної професійної діяльності 
спонукає шукати нові способи вирішення постав-
лених завдань в конкретній ситуації та підвищує 
інтерес до предмету;  

– проблемне навчання – мета цього методу по-
лягає у самостійному пошуку знань, необхідних 
для вирішення поставленого педагогом проблем-
ного завдання, що посприяє якісному опрацю-
ванню й засвоєнню необхідного матеріалу та актив-
ній мозковій діяльності;  

– навчання на основі попереднього досвіду – 
суть методу полягає в співвідношенні теоретичної 
інформації предмету та попереднього досвіду сту-
дентів, що дозволяє утворити паралелі між теорією 
і практичною діяльністю;  

– індивідуальне навчання – передбачає створен-
ня студентами власних шляхів засвоєння інфор-
мації за допомогою розробки навчальних планів та 
програм, що відповідають віковим особливостям, 
можливостям та інтересам вихованців;  

– створення проєктів – у процесі такої форми 
індивідуальної або групової роботи студенти під 
керівництвом викладача створюють власний про-
дукт та паралельно розвивають загальні та спе-
ціальні професійні компетентності. 

Сучасні інноваційні технології навчання перед-
бачають активацію пізнавальної діяльності учнів та 
розкривають потенціал за допомогою нестандарт-
них методів та прийомів навчання. Розвиток компе-
тентностей за таких умов відбувається природно, 
що й передбачають основні положення норматив-
них та законодавчих документів [7].  

Висновки. Отже, формування компетентного 
фахівця має відбуватись на основі державних до-
кументів та відповідно до Концепції НУШ, затвер-
дженої Міністерством освіти і науки для переорієн-
тації навчально-виховного процесу в закладах за-
гальної середньої освіти на європейські стандарти 
та інтеграції їх в сучасному українському сус-
пільстві. Аналіз наукових джерел дає можливість 
дійти до висновку, що на сучасному ринку праці 
затребуваними є ті педагоги, зокрема вчителі 
української мови та літератури, які вміють вільно 
формулювати та виражати свої думки за допомо-
гою мовного апарату, комунікувати з різними чле-
нами соціуму, використовувати здобуті під час 
освітньо-виховного процесу знання, уміння та на-
вички, критично мислити в стресових ситуаціях та 
здатні до самоаналізу й безперервного самовдоско-
налення. Досягнення таких результатів навчання 
передбачає поєднання компетентнісного, особис-
тісно орієнтованого та діяльнісного підходів, з 
очевидною домінантою формування компетентнос-

тей, які є необхідними для виховання як професій-
них якостей, так і особистісних загалом.  

Реалізація цих підходів зумовлює пошук істот-
но нових шляхів навчання, за допомогою яких 
освітній процес був би сприятливим, невимушеним 
та найбільш результативним. Такими визначено 
інноваційні технології навчання, що передбачають 
використання нових методик викладання матеріалу 
на заняттях в доступній та легкій для сприйняття 
формі. Відповідно до Концепції НУШ вчитель має 
організувати урок таким чином, щоб учні мали 
змогу повноцінно проявити свій потенціал та роз-
винути, визначені за європейськими стандартами, 
компетентності. 
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ІНСТРУМЕНТАРІЙ ФОРМУВАННЯ ПЕДАГОГІЧНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ  

У ЗДОБУВАЧІВ МАГІСТЕРСЬКОГО РІВНЯ ВИЩОЇ ОСВІТИ 
Стаття присвячена проблемі формування педагогічної компетентності у здобувачів магістерського рівня 

вищої освіти різних спеціальностей. Висвітлена тенденція педагогізації вищої освіти як шлях гуманізації 
професійної підготовки та суспільства загалом у контексті побудови єдиного європейського освітнього простору. 
Встановлено, що формування педагогічної компетентності магістрів різних спеціальностей відбувається на базі 
чинних нормативних документів, зокрема Національної рамки кваліфікації та системи стандартів вищої освіти. 
На прикладі змісту окремих освітніх програм схарактеризований інструментарій формування педагогічної 
компетентності магістрів шляхом вивчення відповідних освітніх компонентів та проходження педагогічної 
практики в умовах ЗВО. 

Ключові слова: магістри; педагогічна компетентність; фахові дисципліни; педагогічна практика. 
Табл. 1. Літ. 14. 
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INSTRUMENTARY FOR THE FORMATION OF PEDAGOGICAL COMPETENCE  

OF MASTER’S DEGREE STUDENTS 
The article is devoted to the problem of the formation of pedagogical competence of master’s degree students of various 

specialties. The tendency of pedagogization of higher education as a way to humanize professional training and society as a 
whole in the context of building a single European educational space, based on the idea of constant updating of education 
due to the dynamic growth of information, the need for a person to learn throughout life as a factor of sustainable 
development of mankind is highlighted. It has been determined that the achievement of the sustainable development goals of 
providing inclusive and equitable quality education and promoting lifelong learning in our country is ensured through the 
implementation of the Strategy for the Development of Higher Education in Ukraine for 2022–2032. It has been established 
that the formation of pedagogical competence of masters of various specialties is based on current regulatory documents, in 
particular the National Qualifications Framework and the system of higher education standards. Using the example of the 
content of individual educational programs, the instrumentation for the forming pedagogical competence of master’s 
through the study of relevant subjects and pedagogical internship in universities is characterized.  
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It is proved that active teaching methods and modern pedagogical technologies, such as interactive, critical thinking, 
game and problem-based learning, project technology, training technologies, as well as methods of upbringing and 
motivation for learning activities, are used to form the components of the pedagogical competence of design masters. In 
order to consolidate pedagogical knowledge and skills, develop pedagogical competence during the internship, the 
internship method with job roles, the method of critical thinking, the method of mutual learning, partial search and research 
methods, etc. are used. 

Keywords: masters degree students; pedagogical competence; professional subjects; pedagogical internship. 
 

остановка проблеми. Початок третьо-
го тисячоліття характеризується роз-
витком науково-технічного прогресу, 

швидкою інформатизацією та комп’ютеризацією, 
демократизацією суспільного життя у розвинених 
країнах світу. При цьому освіта в сучасному глоба-
лізаційному та цифровізованому світі посідає клю-
чову роль, вона має значний вплив як на особис-
тість так і суспільство загалом. Підтвердженням 
актуальності освіти в нових соціально-економічних 
умовах розвитку усіх цивілізованих країн світу є 
реалізація Інститутом ЮНЕСКО з освіти впродовж 
життя (UNESCO Institute for Lifelong Learning) 
відповідних Програм, що базуються на ідеї постій-
ного оновлення освіти у зв’язку з динамічним 
зростанням інформації, необхідністю людини нав-
чатися протягом усього життя. Так, в Інчхонській 
декларації ЮНЕСКО “Освіта-2030”, прийнятій на 
Всесвітньому форумі з питань освіти, зазначено, 
що у людини при народженні виникає право на 
освіту, яке зберігається упродовж всього життя і 
базується на інтеграції навчання та життя [14]. 

Навчання упродовж життя є провідним чинни-
ком сталого розвитку суспільства шляхом ство-
рення реальної можливості для розкриття потен-
ціалу кожної особистості, що закріплено у резолю-
ції Генеральної Асамблеї ООН “Перетворення на-
шого світу: Порядок денний у сфері сталого роз-
витку на період до 2030 року” [7]. На досягнення 
цілей сталого розвитку щодо забезпечення всеохоп-
ливої і справедливої якісної освіти та заохочення 
можливості навчання впродовж усього життя для 
всіх спрямована Стратегія розвитку вищої освіти в 
України на 2022–2032 рр. [10]. 

Відтак потреба сучасного суспільства у фахів-
цях, які володіють різними здібностями, мають 
значний інтелектуальний й творчий потенціал, 
прагнуть учитися впродовж цілого життя, приво-
дить до педагогізації професійної освіти. Її важли-
вість зумовлена універсальністю педагогічних знань 
та умінь, їх актуальністю в особистісно-професій-
ній діяльності фахівців у межах будь-якої спеціаль-
ності. 

На думку О.  Дубасенюк, знання з педагогіки, 
які пов’язані з психологічними, необхідні сучас-
ному фахівцю для побудови успішної професійної 
кар’єри, неперервної самоосвіти впродовж життя та 
розвитку його творчих здібностей [1]. Отже, ми 
поділяємо позицію І. Зязюна, що педагогічна підго-
товка у ЗВО повинна розглядатися не тільки і не 

стільки як підготовка педагогів, скільки як шлях 
гуманізації професійної підготовки і суспільства  
загалом у контексті побудови єдиного  європейсь-
кого освітнього простору [2]. Крім того, введення 
педагогічних курсів та практик до освітніх програ-
мах підготовки фахівців різних спеціальностей 
розширює спектр траєкторій працевлаштування 
випускників ЗВО, відкриває перед ними реальні 
перспективи побудови педагогічної кар’єри у май-
бутньому. 

У народних університетах Німеччини під егі-
дою “Освіта для всіх в усіх сферах життя” існує 
практика викладання на курсах і тренінгах фрілан-
серів (вільнонайманих працівників), які не обов’яз-
ково мають профільну педагогічну освіту, але по-
винні довести свою професійну придатність в 
обраній сфері [3].  

В Україні, згідно з Положенням про акредита-
цію освітніх програм [9], право викладання в закла-
дах вищої освіти надається професіоналам-практи-
кам, експертам галузі, представникам роботодавців, 
які зазвичай не мають досвіду педагогічної діяль-
ності. Відтак, сформована у них під час навчання у 
ЗВО педагогічна компетентність може забезпечити 
високий методичний рівень проведення ними ауди-
торних занять в межах освітніх програм, за якими 
здійснюється підготовка здобувачів вищої освіти. 

Наразі єдиного підходу щодо педагогізації про-
фесійної освіти у вищій освіті в нашій державі не 
існує. Однак для багатьох непедагогічних спеціаль-
ностей він реалізується через систему стандартів 
вищої освіти. Зокрема, аналіз освітніх стандартів 
магістерського рівня для підготовки фахівців різ-
них спеціальностей в межах галузей знань 02 Куль-
тура і мистецтво; 05 Соціальні та поведінкові нау-
ки; 13 / Механічна інженерія та інші свідчить, що в 
їхній зміст закладена низка педагогічних компе-
тентностей та програмних результатів навчання. 

Доцільно наголосити, що така позиція розроб-
ників стандартів не безпідставна і базується на 
чинних нормативних документах вищої освіти, а 
саме, Законі України “Про вищу освіту” та Націо-
нальній рамці кваліфікацій (НРК). Так, сьомий ква-
ліфікаційний рівень НРК трактує дескриптор кому-
нікації (взаємодія осіб з метою передавання інфор-
мації, узгодження дій, спільної діяльності) для 
майбутніх магістрів як “зрозуміле і недвозначне 
донесення власних знань, висновків та аргументації 
до фахівців і нефахівців, зокрема до осіб, які нав-
чаються”, а дескриптор відповідальності і автономії 

П
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(здатність особи застосовувати знання та навички 
самостійно та відповідально) – як “управління ро-
бочими або навчальними процесами, які є склад-
ними, непередбачуваними та потребують нових 
стратегічних підходів” [8]. Отже, цілком однознач-
но в документі йде мова про право випускника 
освітньої програми магістерського рівня вищої 
освіти будь-якої спеціальності здійснювати педаго-
гічну діяльність за умови забезпечення закладом 
вищої освіти відповідної підготовки. 

Аналіз досліджень та публікацій. Аналізу 
проблем дидактики професійної освіти присвятили 
праці А. Алексюк, С. Архангельський, С. Батишев, 
В. Биков, С. Гончаренко, О. Коваленко, Н. Ничкало 
та ін.; питання навчання впродовж життя, непе-
рервної професійної освіти досліджували О. Ані-
щенко, О. Дубасенюк, В. Кремень, Л. Лук’янова, 
О. Огієнко, В. Олійник, С. Сисоєва, Г. Терещук, В. Се-
миченко, І. Соколова, О. Щербак та ін. У студіях 
науковців (В. Андрущенко, Н. Брюханова, Р. Гуре-
вич, О. Діденко, І. Зязюн, Н. Ничкало, В. Кремень, 
С. Максименко, Я. Цехмістер, О. Чалий) висвітлені 
концептуальні засади професійної підготовки май-
бутніх фахівців; у т. ч. на принципах педагогізації 
освіти (Л. Буєва, Г. Васянович, О. Дубасенюк, І. Зя-
зюн, В. Ільїн, В. Кремень, В. Кудін та ін.), а щодо 
фахівців різних спеціальностей – С. Пазеніч, В. По-
номарьов, Л. Рибалко, А. Семенова, Р. Сущенко та ін. 

Педагогічні технології аналізували Р. Гуревич, 
І. Дичківська, О. Пєхота, С. Сисоєва, М. Фіцула, 
П. Щербань та ін., проблеми запровадження сучас-
них інформаційних технологій та інноваційних 
методик навчання у професійній підготовці майбут-
ніх фахівців та формуванні різноманітних фахових 
компетентностей – І. Зязюн, О. Курбатова, В. Парж-
ницький, С. Шевчук та ін. Наприклад, у роботі 
колективу авторів [13] висвітлені результати дослі-
дження шляхів застосування цифрових технологій 
у формуванні естетичної компетентності майбутніх 
педагогів засобами хореографічного мистецтва.  

Утім, аналіз наукових праць, які містять резуль-
тати проведених досліджень, свідчить, що проб-
лема формування педагогічної компетентності 
розглядається переважно у контексті професійно 
підготовки вчителя, педагога. Водночас питання 
добору сучасного інструментарію для формування 
педагогічної компетентності у здобувачів магістер-
ського рівня вищої освіти в ЗВО до цього часу не 
набули належної уваги. 

Мета статті – висвітлення практики викорис-
тання форм, методів та сучасних технологій нав-
чання як інструментарію формування педагогічної 
компетентності у здобувачів магістерського рівня 
вищої освіти, що навчаються в ЗВО за освітніми 
програмами різних спеціальностей. 

Виклад основного матеріалу. Підготовка фа-
хівців різних спеціальностей за магістерськими 

програмами в Україні відбувається згідно зі стан-
дартами вищої освіти нового покоління, які часто 
містять серед фахових компетентностей й педаго-
гічну. Так, наприклад, Освітньо-професійна прог-
рама (ОПП) підготовки магістрів дизайну в Хмель-
ницькому національному університеті містить фа-
хову компетентність, що передбачає “володіння 
теоретичними і методичними засадами навчання та 
інтегрованими підходами до фахової підготовки 
дизайнерів; планування власної науково-педагогіч-
ної діяльності” (ФК.05). Для її реалізації передба-
чений програмний результат “обирати оптимальні 
методи викладання матеріалу студентській аудито-
рії в межах фахових компетентностей; вміти прог-
рамувати, організовувати та здійснювати навчаль-
но-методичне забезпечення фахових дисциплін” 
(ПРН 13) [4]. 

Інша магістерська програма “Технології маши-
нобудування” для здобувачів вищої освіти спе-
ціальності 131 “Прикладна механіка” базується на 
відповідному стандарті вищої освіти і завбачає 
фахову компетентність “Здатність зрозуміло і не-
двозначно доносити власні висновки, знання та 
пояснення до фахівців і нефахівців, зокрема і в 
процесі викладацької діяльності” (ФК.04). Для фор-
мування цієї компетентності ОПП містить низку 
програмних результатів, що полягають в умінні 
“зрозуміло і недвозначно презентувати результати 
досліджень та проєктів, доносити власні висновки, 
аргументи та пояснення державною та іноземною 
мовами усно і письмово колегам, здобувачам освіти 
та представникам інших професійних груп різного 
рівня” (ПРН.7) та “оволодівати сучасними знання-
ми, технологіями, інструментами і методами, зок-
рема через самостійне опрацювання фахової літе-
ратури, участь у науково-технічних та освітніх 
заходах” (ПРН.8) [5]. 

Відтак, на вимогу освітніх стандартів, розроб-
ники ОПП проєктують зміст програм та відповідні 
освітніх компоненти педагогічного спрямування, 
які забезпечують засвоєння знань та набуття умінь і 
навичок щодо організації освітнього процесу в 
межах фахових дисциплін. Крім того, з метою 
придбання практичного досвіду набутих компе-
тентностей програми передбачають проходження 
магістрами педагогічної практики в закладах вищої 
освіти, обсяг якої становить 3 кредити ЄКТС. 

Назва та зміст освітніх компонент педагогічного 
спрямування ОПП різних спеціальностей мають 
відмінності, однак основу дисципліни складають 
модулі, спрямовані на вивчення базових педагогіч-
них понять і методики викладання фахових (спе-
ціальних) дисциплін. Наприклад, для магістрів 
дизайну мета вивчення обов’язкової освітньої ком-
поненти “Методика викладання фахових дисциплін 
в закладах вищої освіти” полягає у підготовці фа-
хівців, які володіють компетентностями, пов’яза-
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ними із розумінням змісту класичних та сучасних 
методик викладання дизайнерських дисциплін, 
вміннями застосовувати їх у різних формах нав-
чання у викладацькій діяльності за фахом “Ди-
зайн” [11]. Отже, курс складається з двох розділів, а 
саме “Дизайн-освіта. Нормативне та організаційно-
методичне забезпечення” та “Методика навчання в 
дизайн-освіті”. 

Теоретичний матеріал першого розділу навчаль-
ної дисципліни характеризує історію розвитку вищої 
освіти в Україні та світі, розкриває структуру віт-
чизняної ступеневої системи вищої освіти та знайо-
мить студентів із сучасним станом розвитку дизайн-
освіти в Україні та за кордоном, означує такі базові 
поняття, як “дизайн-освіта”, “стандарт вищої освіти”, 
“освітня програма” та ін. Крім того, на лекційних 
заняттях магістри знайомляться з роллю викладача 
в освітньому дизайнерському просторі, функціями 
та специфікою діяльності сучасного педагога дизайн-
освіти, напрямами розвитку його професійної майс-
терності. 

Другий розділ ставить за мету формування ме-
тодичної компоненти педагогічної компетентності 
магістрів дизайну, яка базується на знаннях про 
форми, методи та технології навчання, особливості 
методики проведення аудиторних (лекційних та 
практичних) занять з дизайнерських дисциплін; 
специфіку організації самостійної роботи і прак-
тичної підготовки майбутніх дизайнерів; методику 
проведення різних видів контролю результатів нав-
чання в дизайн-освіті. Важливе місце в програмі 
курсу відведено вивченню методики розвитку твор-
чої уяви та креативного мислення дизайнерів, інно-
ваційних методів і технологій навчання дизайнерів, 
зокрема, мультимедійних; інноваційних форм орга-
нізації навчального середовища дизайнерів тощо. 

Практичний курс навчальної дисципліни “Ме-
тодика викладання фахових дисциплін в закладах 
вищої освіти” складається з низки робіт, спрямова-
них на розвиток критичного мислення магістрів 
дизайну шляхом аналізу нормативної бази вищої 
освіти та дизайн-освіти, порівняльного аналізу ком-
понент вітчизняної дизайн-освіти та зарубіжних 
систем підготовки фахівців з дизайну; дослідженню 
компонент педагогічної діяльності викладача ЗВО 
тощо. Інші практичні роботи декларують метою 
формування практичних умінь та навичок плану-
вання і проведення різних видів занять з ура-
хуванням специфіки фахових дизайнерських дис-
циплін. Так, наприклад, задля підготовки магістрів 
до проходження педагогічної практики в ЗВО кур-
сом передбачені практичні роботи з аналізу ауди-
торних занять за схемами, розроблення планів-
конспектів проведення лекційних та практичних 
занять, організації позааудиторної (самостійної) 
навчальної діяльності студентів, розроблення засо-
бів контролю результатів навчання студентів та ін. 

З метою розвитку здібностей та професійних 
якостей особистості, необхідних для ефективного 
здійснення педагогічної діяльності, а саме, комуні-
кативність, толерантність, емоційний інтелект, ло-
гічне та критичне мислення, креативність тощо, під 
час занять використовуються активні методи та 
сучасні технології навчання (табл. 1). 

Завершується опанування практичної частини 
навчальної дисципліни заняттям FameLab (“Лабо-
раторія слави” – stand-up форма проведення науко-
вого конкурсу), на якому магістри презентують ство-
рені портфоліо виконаних робіт, обговорюють до-
сягнуті результати, що сприяє розвитку навиків ко-
мунікації та взаємодії, самопрезентації, доступності 
донесення власних думок і суджень до слухачів тощо. 

 
Таблиця 1  

Інструментарій формування педагогічної компетентності у здобувачів другого 
(магістерського) рівня вищої освіти 

Складові педагогічної 
компетентності 

Форми, методи та технології 

Знання Словесні методи (розповідь, пояснення); наочні методи (ілюстрування, демонстрування); 
метод роботи з інформаційними джерелами; технологія проблемного навчання 
(проблемний виклад матеріалу, частково-пошукові та дослідницькі методи); інтерактивні 
технології навчання (метод діалогу, дискусії, “мозковий штурм” тощо) тощо 

Уміння, навички Практичні методи (спостереження, практична робота, продуктивно-практичний, 
розв’язання задач і виконання вправ, розв’язування графічних завдань та виконання 
графічної роботи); технологія проблемного навчання (метод вирішення проблемних 
завдань, частково-пошукові та дослідницькі методи); метод аналізу конкретних ситуацій 
(case-study); проєктна технологія; ігрові технології (ділова гра, рольова гра) тощо 

Здібності, професійні 
якості 

Інтерактивні технології; технологія розвитку критичного мислення; технологія 
проблемного навчання (метод проблемного викладання, частково-пошукові та 
дослідницькі методи); ігрові технології (імітаційний тренінг); проєктна технологія; 
методи виховання; методи мотивації до навчальної діяльності тощо 

Первинний досвід 
педагогічної діяльності 

Ігрові технології (стажування із виконанням посадової ролі, ігрове проєктування); 
технологія проблемного навчання (частково-пошукові та дослідницькі методи); проєктна 
технологія; метод навчання на робочому місці, метод взаємонавчання, метод портфоліо 
тощо 

Примітка: систематизовано автором 
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Логічним продовженням формування педаго-
гічної компетентності магістрів дизайну є прохо-
дження ними педагогічної практики на базі кафед-
ри дизайну Хмельницького національного універ-
ситету, метою якої є закріплення здобувачами вищої 
освіти теоретичних знань з методики викладання 
фахових дисциплін, отримання навичок здійснення 
науково-педагогічної діяльності у вищій освіті із 
застосуванням новітніх освітніх технологій та ме-
тодів педагогічної діяльності; організації і здійс-
нення освітнього процесу, його наукове та нав-
чально-методичне забезпечення [6]. 

Під час педагогічної практики магістри дизайну 
знайомляться з базою практики, відвідують заняття 
провідних викладачів кафедри та складають аналізи 
занять, вивчають нормативно-методичну докумен-
тацію на прикладі однієї з фахових дисциплін, 
складають плани-конспекти занять, розробляють 
ілюстративний матеріал для обраних тем, підби-
рають оптимальні форми, методи та технології 
навчання, відповідно до змісту навчального мате-
ріалу заняття, здійснюють підготовку і проводять 
пробні і залікове заняття. При цьому у них розви-
вається важлива компонента педагогічної компе-
тентності – здатність до творчості, що дозволяє 
продуктивно розв’язувати педагогічні проблеми 
нестандартним способом, діяти в умовах невизна-
ченості та сучасних викликів. 

Крім того, програмою практики передбачено 
виконання науково-дослідницької роботи та інди-
відуального завдання, спрямованого на розвиток 
дослідницьких умінь майбутнього педагога шляхом 
аналізу стану використання форм, методів та тех-
нологій навчання в умовах організації підготовки 
фахівців дизайну на базі практики, узагальнення 
цього досвіду і напрацювання рекомендації щодо 
поліпшення складників освітнього процесу. 

Проведення самоаналізу діяльності під час на-
писання звіту з педагогічної практики має на меті 
розвиток культури писемного мовлення здобувачів 
вищої освіти, уміння складати звітну документацію 
з урахуванням відповідних вимог, розвиток логіч-
ного та критичного мислення магістрів дизайну для 
формування власних суджень щодо організації 
освітнього процесу підготовки фахівців дизайну і 
його постійного покращення. 

Щодо формування педагогічної компетентності 
у магістрів з прикладної механіки за відповідною 
ОПП, враховується специфіка змісту їх професійної 
підготовки, наприклад, для виявлення та розвитку 
лідерських здібностей програмою навчальної дис-
ципліни “Педагогіка та методика викладання спе-
ціальних дисциплін” передбачена практична робота 
у формі тренінгу [12], що дозволяє студентам на-
бути знань та оволодіти уміннями роботи в ко-
манді, розвинути ціннісні орієнтації та важливі 

якості особистості, необхідні для здійснення педа-
гогічної діяльності у майбутньому. 

Висновки. Формування педагогічної компе-
тентності у здобувачів магістерського рівня вищої 
освіти різних спеціальностей відбувається на базі 
низки нормативних документів в освітній сфері, 
зокрема Національної рамки кваліфікацій та стан-
дартів вищої освіти за певними спеціальностями. 
Заклади вищої освіти, на вимоги освітніх стандар-
тів, включають до змісту освітніх програм відпо-
відні освітні компоненти, а саме, обов’язкові нав-
чальні дисципліни педагогічного спрямування та 
педагогічні практики. Ефективність формування 
педагогічної компетентності у магістрів залежить 
від умілого використання викладачами ЗВО різно-
манітного педагогічного інструментарію, активних 
форм та методів навчання, сучасних педагогічних 
технологій. 

Перспективи подальших досліджень. Подаль-
ші дослідження, на нашу думку, мають відбуватися 
у напрямі вивчення світового досвіду й адаптації 
кращих прикладів формування педагогічної компе-
тентності – здатності особистості навчатися впро-
довж життя та навчати інших як однієї з ключових 
компетентностей сучасного фахівця будь-якої спе-
ціальності. 
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ВІЗУАЛІЗАЦІЯ НАВЧАЛЬНОЇ ІНФОРМАЦІЇ ПІД ЧАС ВИКЛАДАННЯ ДИСЦИПЛІНИ 
“ФІЗІОЛОГІЯ ЛЮДИНИ” ДЛЯ МАЙБУТНІХ ФАХІВЦІВ ФІЗКУЛЬТУРНО-СПОРТИВНОГО 

ПРОФІЛЮ 
У статті розглянуто питання візуалізації навчальної інформації при вивченні дисципліни “Фізіологія людини” у 

професійній підготовці майбутніх фахівців фізичної культури і спорту. Візуалізацію визначено як спосіб 
унаочненого висвітлення змісту навчального матеріалу за допомогою презентацій, тривимірних компʼютерних 
моделей органів та систем організму людини, діаграм, сторітелінгу, ментальних карт, віртуальних лабораторій, 
що сприяє ефективному оволодінню здобувачами освіти системою компетенцій. Обґрунтовано, що візуалізація 
змісту навчального матеріалу дає змогу виконати низку педагогічних завдань, а саме: формує у здобувачів освіти 
загальні й професійні компетентності; сприяє інтенсифікації навчання; активізує навчальну й пізнавальну 
діяльність; розвиває критичне та креативне мислення.  

Ключові слова: візуалізація; способи візуалізації навчального матеріалу; фізіологія людини; майбутній фахівець 
фізичної культури і спорту. 
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EDUCATIONAL INFORMATION VISUALIZATION IN THE TEACHING OF  
“HUMAN PHYSIOLOGY” CLASS FOR FUTURE PHYSICA-CULTURE AND SPORT 

SPECIALISTS 
This article investigates the efficacy of utilizing educational material content visualization (EMCV) within vocational 

training courses of the medical and biological cycle for aspiring physical education and sport specialists. Specifically, it 
aims to analyze effective methods of information visualization employed in the teaching of “Human Physiology”. The 
research methodology encompassed analysis, synthesis, generalization, and systematization.  

The study posits that stimulating student cognition through EMCV is a powerful pedagogical tool. Active application 
of this approach within the educational process facilitates a shift from passive information reception to active knowledge 
acquisition by learners. 

EMCV is defined as the visual representation of educational material content through presentations, diagrams, 
figures (sourced from modern normal anatomy atlases), 3D computer-reconstructed organs and systems, graphs, charts, 
storytelling, animations, mind maps, etc. This approach fosters the systematic acquisition of competencies by students. 

The article delves into the unique characteristics of teaching medical and biological cycle subjects to future physical 
education and sport specialists. Furthermore, it proposes various EMCV options specifically suited for the study of 
“Human Physiology”. A diverse set of visualization tools employed within this course demonstrably optimizes the 
development of students’ critical thinking skills. Additionally, it fosters a holistic visual understanding of the human body 
by strategically combining traditional EMCV methods (tables, diagrams, graphs) with contemporary approaches (mind 
maps, logic and sense models, virtual laboratories).  

In conclusion, the article emphasizes the multifaceted benefits of EMCV in the teaching of “Human Physiology”. 
This approach demonstrably facilitates the achievement of a multitude of pedagogical objectives, including the 
development of general and vocational competencies in physical education and sport students, activation of their 
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educational and cognitive activities, cultivation of critical and creative thinking skills, and formation of visual literacy 
and information culture. 

Keywords: visualization; means of education material visualization; human physiology; future specialist in physical 
culture and sport.  

 
остановка проблеми у загальному 
вигляді та її зв’язок із важливими 
науковими чи практичними завдан-

нями. Суттєві трансформації, що відбуваються в 
Україні, вимагають підвищення якості підготовки 
майбутніх фахівців, зокрема й сфери фізичної куль-
тури і спорту, до рівня професіоналізму, спону-
кають до розв’язання актуальних проблем системи 
вищої освіти, пов’язаних із формуванням особис-
тості, її майбутньої професійної діяльності. Сучасна 
система вищої освіти передусім зорієнтована на 
забезпечення конкурентоспроможності фізкультур-
но-спортивної галузі шляхом підготовки кваліфіко-
ваних фахівців, які володіють високим рівнем про-
фесійної кваліфікації, продуктивністю, майстерніс-
тю, креативністю, через створення, впровадження 
та розповсюдження інноваційних ідей і технологій 
[5; 6; 13].  

Останні кілька років спостерігається інтенсифі-
кація технологій зберігання й обробки значного 
обсягу інформації, що, без сумніву, актуалізує питан-
ня використання резервів інформаційно-комуніка-
ційних технологій для впровадження нових методів 
подання цієї інформації, а передусім її візуалізації. 

Наразі очевидною стала необхідність застосу-
вання сучасних технічних засобів навчання за умов 
дистанційної та змішаної форм навчання, що є не-
відʼємною частиною освітнього процесу за сучас-
них умов воєнного стану в Україні [11]. 

На сучасному етапі, на думку багатьох дослід-
ників, освітній процес доцільно розглядати як 
“змішану модель” кращих навчальних практик і 
методів застосування комунікаційних та візуаліза-
ційних інформаційних технологій [1; 2]. 

Візуалізація як спосіб фіксації та трансляції 
інформації є вимогою сучасності, що зумовлена 
необхідністю репрезентації у вигляді, який най-
більше відповідає особливостям потреб сучасного 
молодого покоління. Психологи характеризують це 
покоління як “культуру сприйняття знань, що сфор-
мувалася у відповідь на швидке зростання кількості 
і насиченості інформаційних потоків, які транс-
люються переважно у візуальній формі” [10, 178].  

Динамічне перенасичення цифрових техноло-
гій, збільшення обсягу інформації призводить до 
того, що більшість здобувачів освіти не здатні 
сприймати текстову інформацію без її візуалізації. 
Саме тому сучасний педагог має бути здатним 
знаходити, аналізувати, критично оцінювати, інтер-
претувати, оновлювати й ефективно використову-
вати в професійно-педагогічній діяльності навчаль-
ну інформацію у візуальній формі. Як зазначають 

О. Малихін, І. Ліпчевська, важливо “створювати нав-
чальний візуальний контент із застосуванням су-
часних інформаційно-комунікаційних технологій і 
цифрового програмного забезпечення, а також ви-
користовувати методи візуалізації безпосередньо в 
інтерактивній взаємодії зі здобувачами освіти в 
освітньому процесі” [7; 12].  

Аналіз останніх досліджень та публікацій. 
Наразі у вітчизняній педагогічній науці спостері-
гається тенденція до збільшення кількості наукових 
праць, присвячених пошуку різних технологій, 
механізмів та способів візуалізації начальної інфор-
мації. Це передусім пов’язано із вдосконаленням 
візуально-технічних засобів передачі інформації, 
інноваційними змінами методичних приймів вико-
ристання візуальних навчальних обʼєктів в освіт-
ньому середовищі.  

Окреслення окремих питань візуалізації нав-
чального матеріалу знайшли відображення у здо-
бутках як вітчизняних, так і зарубіжних дослідни-
ків: візуалізацію як сучасний освітній тренд розгля-
дали І. Карташова, Л. Білоусова, Н. Житєньова, Ю. Мо-
сіна; висвітленню дидактичного потенціалу візуалі-
зації присвячені праці Н. Манько, Т. Сороки; спо-
соби організації навчального процесу з викорис-
танням візуальних інформаційних технологій роз-
глянуті О. Бартків, Є. Дурманенко, О. Малихіним, 
А. Ковальчуком; проблеми та аспекти реалізації 
текстової візуалізації були предметом наукових 
розвідок дослідників J. Risch, Shawn L. Bohn; засто-
суванню оригінальних методик візуалізації нав-
чального матеріалу у викладанні конкретних дис-
циплін присвячені праці Т. Макаренко, І. Андро-
щук, Н. Ушакової, Ю. Красильник та інших. 

Виділення невирішених раніше частин за-
гальної проблеми. Аналізуючи зміст науково-
педагогічної літератури з означеної проблематики, 
можна засвідчити цілеспрямовані розвідки шляхів 
удосконалення освітнього процесу. Водночас нами 
не виявлено робіт, що розкривають можливості 
впровадження технологій візуалізацій навчальної 
інформації майбутніх фахівців фізичної культури і 
спорту, зокрема дисциплін медико-біологічного 
циклу. Це, передусім, й зумовило вибір тематики 
наших наукових розвідок. На нашу думку, вивчен-
ня теорії, узагальнення освітньої практики надали 
можливість виявити низку розбіжностей, а саме: 
між сучасними вимогами до підготовки майбут-
нього фахівця фізичної культури і спорту та якістю 
формування й розвитку його професійної компе-
тентності, зокрема й умінь візуалізації навчальної 
інформації, недостатнім інформаційно-технологіч-

П
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ним забезпеченням, недосконалістю педагогічних 
умов, необхідних для продуктивного протікання 
цього процесу.  

Мета статті полягає в аналізі ефективних спо-
собів візуалізації навчальної інформації, що вико-
ристовуються при викладанні дисципліни “Фізіоло-
гія людини” для студентів фізкультурно-спортив-
ного профілю.  

Виклад основного матеріалу. Професійна діяль-
ність фахівця фізичної культури і спорту досить 
різнопланова і спрямована насамперед на вивчення 
і вдосконалення фізичних, функціональних, психіч-
них можливостей людини, на розроблення й затвер-
дження принципів активного і здорового способу 
життя, їх практичну реалізацію засобами фізичної 
культури і спорту, на формування особистості, її 
залучення до загальнолюдських цінностей, ідеалів 
фізичної культури та спорту [5; 12]. 

Відповідно стрімкий розвиток сфери фізичної 
культури і спорту тісно пов’язаний з безперервним 
збільшенням обсягу інформації, що вимагає від 
фахівців цієї галузі володіння ефективними спосо-
бами передачі, сприйняття, а в подальшому – опе-
рування отриманими знаннями.  

Важливість уміння працювати з інформацією 
підтверджується й стандартом вищої освіти Украї-
ни галузі знань Освіта / Педагогіка (01), спеціаль-
ності – Фізична культура і спорт (017), відповідно 
до якого у здобувачів вищої освіти під час навчання 
повинні бути сформовані навики використання 
інформаційних і комунікаційних технологій [9].  

У професійному стандарті за професією “вчи-
тель закладу середньої освіти” виокремлені профе-
сійні компетентності, де комунікативна та інфор-
маційно-цифрова займають чільне місце. 

Наразі реалізація принципу наочності отримала 
новий розвиток і втілення завдяки широкому засто-
суванню сучасних технологій візуалізації, за допо-
могою яких можна представити будь-які об’єкти у 
всій повноті їх форм, незалежно від їхньої природи, 
у тому числі й абстрактні, відобразити головні влас-
тивості, взаємодію з іншими об’єктами пізнання.  

Великий тлумачний словник сучасної україн-
ської мови розкриває поняття “візуалізація” як 
процес отримання видимого зображення яких-
небудь предметів, явищ, процесів, недоступних для 
безпосереднього спостереження [3, 186]. Сучасні 
науковці (І. Андрощук, Н. Бровка) трактують по-
няття “візуалізація” як цілісне уявлення про понят-
тя, що сприяє стійкому засвоєнню навчального 
матеріалу й одночасно розвиває емоційно-ціннісне 
ставлення до отриманих знань. 

Низка авторів пропонують використовувати 
термін “когнітивна візуалізація”, який трактується 
як різновид поняття “візуалізація”. Когнітивну ві-
зуалізацію характеризують як спосіб подання нав-
чальної інформації, що враховує відповідну 

технологію щодо її створення або обробки з метою 
активізації та інтенсифікації когнітивних процесів 
та підтримки продуктивної діяльності особистості 
[1; 2; 10].  

Без сумніву, застосування різних сучасних 
інформаційних технологій додає нових можливос-
тей для унаочнення навчальних об’єктів, що умож-
ливлює реалізувати основні дидактичні принципи, 
забезпечити доступність та краще розуміння здобу-
вачами освіти навчального матеріалу, сприяє досяг-
ненню педагогічних цілей і розвитку.  

Задля формування фахових знань та умінь у 
професійній підготовці бакалаврів спеціальностей 
017 “Фізична культура і спорт” та 014.11 “Середня 
освіта (фізична культура)”, крім дисциплін профе-
сійного спрямування, вагоме значення мають дис-
ципліни медико-біологічного циклу.  

Так, метою опанування освітнього компоненту 
“Фізіологія людини” є набуття компетенцій, що 
дають змогу оперувати біологічними поняттями, 
розуміти механізми функціонування людського 
організму, закони, що визначають їхню діяльність, 
механізми регуляції.  

Не викликає сумнів, що специфіка професійної 
діяльності фахівця з фізичної культури і спорту 
потребує глибокого розуміння морфо-функціональ-
них особливостей організму людини, тому поси-
лення в освітній програмі підготовки бакалаврів з 
фізичної культури професійної складової не повин-
но шкодити формуванню анатомо-фізіологічних та 
здоровʼязбережувальних компетенцій випускників 
[5; 12]. 

Відповідно, “Фізіологія людини” є значущою 
дисципліною, яка складає теоретико-методологічну 
основу для інших медико-біологічних дисциплін, 
які здобувачі вищої освіти вивчають у наступних 
семестрах: фізіології рухової активності, долікарсь-
кої медичної допомоги, спортивної медицини тощо. 
Вивчення цих дисциплін дає основу для розуміння і 
наукового обґрунтування сомато-фізіологічних змін 
організму людини, що відбуваються у процесі 
адаптації до регулярних фізичних навантажень. 
Нестача знань майбутнього фахівця фізичної куль-
тури і спорту щодо морфо-функціональних особли-
востей органів та систем людини, може призвести 
до негативних наслідків для здоровʼя тих, на кого 
буде спрямована професійна діяльність таких фахів-
ців під час навчального та тренувального процесу. 

Доцільно зауважити, що існують певні особли-
вості викладання дисциплін медико-біологічного 
циклу для майбутніх фахівців фізичної культури на 
відміну від майбутніх медичних працівників і 
фахівців біологічних спеціальностей. Передусім 
відмінності проявляються у меншій кількості нав-
чальних годин, що передбачені для аудиторної та 
самостійної роботи, а також у лабораторному за-
безпеченні, зокрема необовʼязковою є наявність 
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фіксованих вологих анатомічних препаратів, труп-
ного матеріалу тощо.  

Отже, обмежені терміни вивчення дисципліни, 
суттєві обсяги складної інформації, високі вимоги 
до знань, умінь та навичок здобувачів фізкультур-
но-спортивного профілю зумовлюють необхідність 
удосконалення технологій подачі інформації. 

Удосконалення та оптимізація уже напрацьова-
них традиційних методик навчання та викорис-
тання нових технологій подачі навчальної інфор-
мації, що дають змогу розширити обсяг засвоюва-
них знань, – це напрям, який дозволить здобувачам 
вищої освіти засвоювати особливості функціону-
вання окремої системи організму людини за визна-
чену кількість академічних годин та закріплювати 
ці знання під час практичної роботи.  

Відповідно, при вивченні фізіології людини 
важливою складовою є забезпечення наочності 
викладання, тобто візуалізації. Це полегшує розу-
міння складних біологічних процесів, а також ро-
бить доступнішим засвоєння великих обсягів ново-
го матеріалу. Вибір конкретних прийомів візуаліза-
ції навчальної інформації викладачем обумовлений 
метою навчального заняття та його змістом.  

Найбільш розповсюдженою технологією візуа-
лізації інформаційного матеріалу в межах освіт-
нього компонента “Фізіологія людини” є елект-
ронна або мультимедійна презентація. Цей багато-
функціональний наочний інструмент дозволяє роз-
містити суттєвий об’єм графічної, текстової, фото, 
відео та звукової інформації. Наразі мультимедійні 
презентації використовуються викладачами прак-
тично на усіх аудиторних заняттях [1; 7].  

Дієвим методом є використанням у презента-
ціях візуальних інструментів: малюнків із сучасних 
атласів нормальної анатомії, тривимірних компʼю-
терних реконструкцій органів та систем організму 
людини, діаграм, схем, графіків, картограм, сторі-
телінгу, анімації тощо. За допомогою даних інстру-
ментів здобувачі освіти можуть докладно ознайо-
митися не лише з будовою окремих органів та 
тканин, але й з функціонуванням систем та орга-
нізму загалом. 

Подібна візуалізація даних не тільки допомагає 
здобувачам освіти опрацювати масив інформації, а 
й сприяє зацікавленню, кращому опануванню, 
оскільки оформлена у візуальному форматі абст-
рактна інформація подається у реальній формі та 
обʼємності. Така “жива” інформація полегшує сприй-
няття сучасною молоддю складних фізіологічних 
процесів, створюючи образи в свідомості, апелю-
ючи до органів сприйняття.  

Як показує досвід, дієвим методом навчання є 
не тільки демонстрація презентацій викладачем, але 
й підготовка і представлення мультимедійної пре-
зентації студентами у межах виконання індиві-

дуальних завдань, що активізують пізнавальну, дос-
лідницьку діяльність здобувачів вищої освіти. 

Не менш зручним способом фіксації, аналізу, 
структурування даних є ментальна карта, під якою 
розуміється спосіб розвитку візуального сприй-
няття, візуальної уяви. Даний інструментарій засто-
совується для відображення у вигляді схем думок, 
планів, дій. Ментальні карти, логіко-смислові мо-
делі дають можливість не тільки фіксувати вже 
наявну інформацію, а й розвивати думку, візуалізу-
вати мислення. Послідовне нашарування структу-
рованої інформації покращує усвідомлення взає-
мозв’язків між залежністю функціонування органів 
та їх систем, керуючою ланкою яких є лінійна чи 
нелінійна складова. Володіння навиком викорис-
тання ментальних карт дозволяє ефективніше пере-
осмислювати, запам’ятовувати й обробляти значні 
обсяги інформації [8, 73]. Такі схеми можна ство-
рювати як власноруч, так і за допомогою сучасних 
зручних онлайн-інструментів, зокрема Canva, Draw.io, 
XMind тощо 

Зручною технологією візуалізації, яку ми часто 
застосовуємо у нашій практиці для підсилення 
міждисциплінарних звʼязків під час вивчення 
фізіології людини майбутніми фахівцями фізичної 
культури і спорту, є використання готових мо-
більних застосунків, як-от Anatomy 3D Atlas 
(https://anatomy3datlas.com). Програма дозволяє прос-
тим та інтерактивним способом докладно вивчати 
кожну анатомічну структуру людського тіла. 
Зручний інтерфейс дозволяє використовувати 3D-
моделі окремих органів та систем для створення 
презентацій, тестових завдань, контрольних запи-
тань тощо.  

Не менш ефективним є on-line сервіс “Bio-
Digital” (https://www.biodigital.com), що дозволяє за 
допомогою програмного забезпечення використо-
вувати інтерактивні ЗD-моделі для розуміння ана-
томічної будови тіла людини та фізіологічних про-
цесів у ньому. Сервіс працює в on-line режимі, що 
надає можливості працювати з ним у зручному 
форматі.  

Сучасні програмні освітні середовища дозво-
ляють проводити й лабораторні заняття у вигляді 
комп’ютерних тренажерів, які імітують реальні 
об’єкти дослідження, устаткування експерименту, 
умови, необхідні для його  проведення [13]. Вір-
туальні лабораторні практикуми становлять ком-
п’ютерну імітацію реальної лабораторної роботи, 
де здобувачі освіти можуть спостерігати фізіоло-
гічні процеси, використовуючи віртуальні лабора-
торії, як-от Labster (https://www.labster.com). На 
подібних лабораторних заняттях відбувається по-
глиблення та закріплення знань, формування умінь 
організації, планування та проведення експеримен-
тальних досліджень, отримання нових знань у ре-
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зультаті постановки лабораторного експерименту і 
вміння аналізувати отримані результати.  

Без сумніву, різні методи візуалізації інформації 
є незамінними інструментами, що повинні слугу-
вати пізнавальній продуктивній діяльності здобу-
вачів вищої освіти, відповідати їхнім інтелектуаль-
ним можливостям, сприяти розвитку таких розумо-
вих операцій, як аналіз, синтез, порівняння, іден-
тифікація, встановлення аналогії, систематизуван-
ня, класифікація, оцінювання, узагальнення, інтер-
претація тощо [1; 6; 11].  

Висновок. Застосування різних способів візуа-
лізації навчального матеріалу з фізіології людини 
сприяє активному формуванню у здобувачів освіти 
фізкультурно-спортивного профілю як загальної, 
так і професійної компетентності; активізує нав-
чальну і пізнавальну діяльність здобувачів вищої 
освіти; розвиває критичне, креативне та стратегіч-
ного мислення; формує візуальну грамотність та 
інформаційну культуру.  

Цілісне уявлення про взаємодію органів і сис-
тем організму людини, вміння аналізувати стан 
нормального функціонування органів і систем, 
допомагають акцентувати увагу на морфо-функ-
ціональних змінах в організмі спортсмена під впли-
вом фізичного навантаження, що дозволить у по-
дальшому випускникам активно використати отри-
мані знання та навички під час самостійної діяль-
ності, роботи тренера з виду спорту, фітнес-тренера 
або вчителя фізичної культури  

Водночас важливою умовою впровадження су-
часних способів візуалізації навчальної інформації 
є обізнаність викладачів і здобувачів освіти в інно-
ваціях інформаційних та комунікаційних техноло-
гій, готовність до нововведень, творча активність та 
методичне оснащення навчальної діяльності.  
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ЗМІСТОВО-ТЕХНОЛОГІЧНІ АСПЕКТИ ОРГАНІЗАЦІЇ ДИСТАНЦІЙНОГО НАВЧАННЯ 
В ЗВО В УМОВАХ ВОЄННОГО СТАНУ  

У статті розглядаються особливості організації дистанційного навчання в закладах вищої освіти в умовах 
воєнного стану; уточнюється сутність понять “дистанційна освіта” та “дистанційне навчання”, а також 
специфіка реалізації синхронної і асинхронної моделі освітньої діяльності. Проаналізовано зовнішні (пов’язані з 
функціонуванням системи дистанційної освіти) та внутрішні (пов’язані із взаємодією викладача та студентів) 
чинники, які визначають якість дистанційної освіти. Схарактеризовано змістові і технологічні аспекти освітньої 
платформи Moodle як модульно-об’єктно-орієнтованого навчального середовища, яке дає можливість 
проєктувати і структурувати освітній курс.  

Ключові слова: професійна підготовка; дистанційне навчання; інформаційні технології; освітня платформа 
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CONTENT-TECHNOLOGICAL ASPECTS OF THE ORGANIZATION OF DISTANCE 

EDUCATION IN INSTITUTIONS OF HIGHER EDUCATION IN THE CONDITIONS OF THE 
STATE OF MARTIAL 

The article examines the peculiarities of the organization of distance learning in institutions of higher education under 
martial law; the essence of the concepts “distance education” and “distance learning” is specified, as well as the specifics 
of the implementation of the synchronous and asynchronous model of educational activity. External (related to the 
functioning of the distance education system) and internal (related to the interaction of the teacher and students) factors that 
determine the quality of distance education are analyzed. 

Pedagogical features of distance learning (specifics of the educational environment, specifics of providing educational 
information and organization of virtual interaction) are analyzed, which, in turn, determine the forms of learning, the used 
means and methods of learning, forms of control and evaluation. 

The content and technological aspects of the educational platform Moodle as a modular object-oriented learning 
environment, which provides an opportunity to design, create and manage resources of the information and educational 
environment, are characterized. 

It is substantiated that effective training courses can be built on the Moodle platform, which through the structuring of 
content, its modularity, ensuring the variability of information presentation, creating an active reference system, establishing 
virtual interaction between participants in the educational process, self-monitoring of educational activities, contribute to 
the construction and implementation of individual educational routes in difficult conditions of martial law. 

It has been updated that network technologies make it possible to build a multifunctional virtual educational 
environment with varying degrees of interactivity, to provide educational information in such a way as to satisfy the requests 
of each student, to ensure the implementation of individual educational trajectories. 
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Recommendations for the provision of educational services in war conditions are offered: ensuring access to education 
taking into account security requirements; development of flexible training programs); psychological support of participants 
in the educational process, creation of forums, virtual groups for communication, exchange of ideas. 

Keywords: professional training; distance learning; information technologies; educational platform Moodle. 
 

остановка проблеми. У сучасних еко-
номічних умовах, в умовах освітньої 
ситуації, що швидко змінюється, як 

ніколи гостро стоїть питання про підготовку ініціа-
тивного, висококультурного, фахівця-особистості, 
що мислить нестандартно, здатний орієнтуватися у 
складній соціальній обстановці, прагне до профе-
сійного зростання, професійної мобільності та са-
морозвитку.  

Цифрові інструменти та технології є невід’єм-
ною складовою освітнього процесу у системі вищої 
освіти. І це закономірно, оскільки, з одного боку, 
розширюються освітні потреби сучасної молоді, з 
іншого, інформаційне суспільство висуває нові 
вимоги щодо якості підготовки майбутніх фахівців. 

Нині сформувалася нова цифрова освітня реаль-
ність, що врегульовує суперечність між щоразу 
більшими вимогами суспільства до випускника 
вищої школи та можливостями класичної, тради-
ційної системи навчання. Ключовими категоріями 
нової реальності є дистанційна освіта, дистанційне 
навчання, цифрові засоби навчання та цифрові 
технології управління освітнім процесом, синхрон-
на й асинхронна педагогічна взаємодія, які в сукуп-
ності визначають нову інноваційну модель педаго-
гічної системи вищої школи, особливо актуальну і 
затребувану в період воєнного стану.  

Аналіз останніх досліджень і публікацій. Тео-
ретичні та практичні аспекти дистанційного нав-
чання ґрунтовно були проаналізовані в працях віт-
чизняних (І. Блощинського, В. Кухаренка, І. Пилає-
ва, О. Рибалко, Н. Сиротенка та ін.) і зарубіжних 
(Р. Деллінг, Г. Рамблє, М. Мур, А. Кларк, М. Том-
сон) дослідників.  

Сучасні напрями вдосконалення дистанційного 
навчання в системі вищої освіти досліджують 
О. Романовський, О. Квасник, О. Мороз, Н. Підбуць-
ка, А. Черкашин та ін. Т. Вахрущева, В. Кухаренко, 
В. Осадчий, Є. Полат, О. Рибалко та інші у своїх 
працях актуалізували проблеми впровадження та 
використання інформаційно-комунікаційних техно-
логій у вищій школі.  

Особливості організації освітнього процесу в 
умовах воєнного стану досліджують сьогодні 
Н. Арістова, А. Лукашенко, О. Малихін, В. Мель-
ничук, В. Рогова, М. Чикалова та інші.  

Мета статті – аналіз змістово-технологічних 
аспектів організації дистанційного навчання в ЗВО 
в умовах воєнного стану; характеристика чинників, 
які впливають на якість дистанційної освіти.  

Виклад основного матеріалу. Сьогодні, всупе-
реч найскладнішому періодові в історії сучасної 

України, у закладах вищої освіти здійснюється 
освітній процес. У переважній більшості у дистан-
ційному або змішаному форматі, залежно від без-
пекової ситуації.  

Доцільно зазначити, що організація освітнього 
процесу в онлайн, офлайн, або змішаному форматі 
в умовах воєнного стану стала справжнім випробу-
ванням для української освітньої системи. Основна 
вимога щодо його подолання пов’язана з розвитком 
цифрової та дистанційної освіти, апробацією су-
часних методів навчання з використанням інфор-
маційних технологій.  

Тож, уточнимо тлумачення термінів “дистан-
ційна освіта” і “дистанційне навчання”. У науковій 
літературі пропонується чітко розрізняти ці понят-
тя. Так, низка науковців доводять, що дистанційне 
навчання – навчальний процес, при якому всі нав-
чальні заняття або їх частина здійснюється з вико-
ристанням інформаційних технологій за терито-
ріальної роз’єднаності викладача та студента [6].  

Відповідно до Концепції розвитку дистанційної 
освіти в Україні, дистанційне навчання (англ. Distant 
learning), є “системою технологій, що гарантує 
оперативну доставку здобувачам освіти, достатньо-
го масштабу матеріалу, що вивчається; інтерактив-
не взаємодіяння викладачів і студентів у навчаль-
ному процесі, надання особам резерву самостійної 
роботи з освоєння запропонованого матеріалу” [2]. 

Як зауважує В. Кухаренко, “дистанційне нав-
чання” – це отримання освітніх послуг без відвіду-
вання навчального закладу за допомогою сучасних 
інформаційних технологій” [4, 135]. 

І. Мала виокремлює такі форми дистанційного 
навчання: кореспондентське (навчальні матеріали 
студенти отримують поштою і працюють з ними в 
довільному режимі); електронне (доступ до нав-
чальних матеріалів студенти отримують через ком-
п’ютер); онлайн-навчання (навчальний матеріал 
доступний у діалоговому режимі із забезпеченням 
зворотного зв’язку зі студентами) [5, 142].  

Вона також доводить, що дистанційне навчання 
характеризується: - гнучкістю; - модульністю (прин-
цип розподілу навчального матеріалу); - можли-
вістю одночасного навчання великої аудиторії за 
допомогою використання телекомунікаційних тех-
нологій; - оптимізацією освітнього процесу шляхом 
“концентровано-уніфікованого подання інформа-
ційного матеріалу”; - технологічністю; яка забезпе-
чується інноваційно-інформаційними технологія-
ми; - соціальною рівністю (можливість навчання, 
незалежно від місця проживання, соціального ста-
тусу стану здоров’я); - зміною позиції викладача 

П
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(викладач орієнтований на реалізацію ролі “кон-
сультанта і наставника, здатного гармонізувати 
пізнавальний процес, систематично удосконалюю-
чи інформаційне подання, підвищуючи творчу скла-
дову і фаховість у відповідності до новацій; - пози-
тивним впливом на аудиторію; - ефективністю 
[5, 137]. 

Дистанційна освіта тлумачиться у науковій лі-
тературі як освітня система, що забезпечує здо-
буття комплексу знань, умінь та навичок шляхом 
дистанційного засвоєння навчального матеріалу з 
використанням адаптованих методик навчання, 
засобів передачі знань, об’єднаних організаційно, 
методично, технічно. Якість такої освіти характе-
ризується якістю змісту, технологій навчання, ві-
дображених у навчальних планах та програмах, 
технічному забезпеченні, методиці проведення нав-
чальних занять та ін. 

На такій особливості дистанційної освіти, як 
гнучкість, яка дає можливість студентові обирати 
найбільш зручний для нього формат навчання (ре-
жим, строк, час, місце) та самостійно формувати 
індивідуальний навчальний план (з передбачених 
програмою навчальних курсів), наголошує Н. Куче-
ренко [3].  

Беручи до уваги наведені визначення, можна 
визначити дистанційну освіту у закладах вищої 
освіти як процес та результат засвоєння студентами 
певної системи професійних знань у віддаленому 
режимі у цифровому освітньому середовищі. Дис-
танційне навчання, натомість, – це спеціально орга-
нізований, цілеспрямований та керований процес 
синхронної і асинхронної взаємодії викладача та 
студентів у рамках освітнього процесу на основі 
застосування цифрових інструментів та технологій. 
Є. Копилов пише: “Основними принципами дис-
танційного навчання є: самостійність, науковість, 
систематичність, доступність, наочність, індиві-
дуальність та активність всіх учасників освітнього 
процесу” [6, 211].  

У цьому контексті А. Лукашенко стверджує, що 
“в умовах воєнного стану метою роботи закладів 
вищої освіти є забезпечення постійного зворотньо-
го зв’язку педагогічного або науково-педагогічного 
працівника із здобувачем вищої освіти із застосу-
ванням синхронної та асинхронної моделі освітньої 
діяльності” [6]. Синхронна модель передбачає одно-
часну взаємодію у вебсередовищі учасників освіт-
нього процесу через чат, аудіо-, відеоконференції, 
соціальні мережі тощо, натомість асинхронна від-
бувається через електронну пошту, форум, соціаль-
ні мережі тощо [6, 84]. Досягненню якості цієї взаємо-
дії сприятимуть зовнішні (пов’язані з функціонуван-
ням системи дистанційної освіти) та внутрішні (пов’я-
зані із взаємодією викладача та студентів) чинники.  

До зовнішніх чинників належать: адміністра-
тивні (інноваційність адміністративно-управлінських 

рішень у галузі дистанційної освіти); нормативно-
правові (своєчасне нормативно-правове регулюван-
ня актуальних проблем); матеріально-технічні (су-
часна матеріально-технічна оснащеність, постійна 
технічна підтримка); кадрові (підвищення рівня 
кадрової готовності до роботи в цифровому сере-
довищі, психологічний, методичний супровід дис-
танційного навчального процесу).  

Внутрішні чинники можна поділити на дві гру-
пи: дидактичні й особистісні. Дидактичні пов’язані: 
із розробкою оптимальної моделі дистанційних 
курсів (створення дизайну, навчального контенту, 
підбір ресурсів та елементів), конструюванням 
технологічних етапів реалізації курсу, вибором 
методів зворотного педагогічного зв’язку, застосу-
ванням прийомів стимулювання і активізації нав-
чальної діяльності студентів, розробкою системи 
академічного супроводу процесу навчання. Осо-
бистісні – відображають цілі та рівень мотивації 
суб’єктів дистанційного освітнього процесу, стилі 
навчання і спілкування, сформовані компетенції у 
галузі цифрової освіти, індивідуальні якості, що 
забезпечують успішність навчальної та професійної 
діяльності (цілеспрямованість, організованість, від-
повідальність та ін.). 

До зазначених чинників, які впливають на 
якість дистанційної освіти, В. Мельничук додає 
системне розуміння сутності дистанційної освіти та 
її дидактичних особливостей, застосування най-
більш ефективних зарубіжних педагогічних техно-
логій, адаптованих до сучасних умов, а також роз-
робку власних технологій дистанційного навчання 
в асинхронному режимі [6, 296].  

Умови воєнного стану особливо, на наш погляд, 
актуалізують виокремлені А. Заболоцьким показ-
ники якості дистанційного навчання, з-поміж яких: 
можливість своєчасного надання допомоги студен-
там у ході дистанційного навчання; стабільний 
доступ до платформи, де розміщений дистанційний 
курс; структурованість, а також гнучкість дистан-
ційного курсу [1, 222]. 

Водночас Г. Шевчук привертає увагу до недолі-
ків дистанційної освіти. Зокрема: обмежені техніч-
ні можливості, які призводять до затримок у пере-
даванні звуку, відео і графіки; обмежений візуаль-
ний контакт; залежність успішності в навчанні від 
навичок володіння комп’ютером; низький рівень 
самодисципліни аудиторії [9, 206]. 

Зі свого боку, І. Булик акцентує проблеми які 
виникають з організацією дистанційного навчання 
саме в умовах воєнного стану. Найбільш пошире-
ними з-поміж них вважає: проблеми з доступом до 
мережі Інтернет; неможливість навчатися через 
зайнятість волонтерською діяльністю, службою у 
Збройних Силах України, перебування у підрозді-
лах територіальної оборони тощо; проживання на 
тимчасово окупованих територіях; недостатнє во-
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лодіння науково-педагогічними працівниками су-
часними інформаційними технологіями, що усклад-
нює організацію освітнього процесу [6, 54].  

Таким чином, зрозуміло, що педагогічні особ-
ливості дистанційного навчання складаються зі 
специфіки освітнього середовища, особливостей 
організації інформації та віртуальної взаємодії у 
ньому. Вони визначають форми навчання, застосо-
вувані засоби і методи навчання, форми контролю, 
а також оцінну діяльність.  

Як наголошує Є. Копилов, “найскладнішими 
для опанування під час дистанційного навчання 
виявилися такі дисципліни, які містять великий 
обсяг нового теоретичного матеріалу, насиченого 
науковими термінами, що потребує детального 
унаочнення та безпосередньої участі викладача для 
спрямування дій студентів” [6, 213]. Тому пропо-
нований навчальний матеріал має бути якомога 
“більш комплексним, схематичним, систематизо-
ваним, а дисципліни комплексно розміщеними на 
одній інформаційній платформі” [6, 213].  

Реалізувати таку вимогу можна в умовах циф-
рового освітнього середовища. А. Кубаєнко зазна-
чає, що “цифрове освітнє середовище передбачає 
набір інформаційних технологій, використання 
яких має задовольняти умовам реалізації основної 
професійної освітньої програми, сприяти форму-
ванню загальних та професійних компетенцій у 
студентів” [6, 260]. До таких науковець відносить: 
програми для відеоконференцій Zoom, Skype тощо; 
платформи для навчання, наприклад Moodle; ме-
сенджери WhatsApp, Viber тощо [6, 260].  

У сучасних умовах воєнного стану заклади ви-
щої освіти практикують використання освітньої 
платформи Moodle, “оскільки вона безкоштовна, 
має простий і зрозумілий набір інструментів, дає 
можливість проектувати і структурувати освітній 
курс самостійно” [6, 261].  

Скажімо, Л. Ткаченко та О. Хмельницька дають 
таке пояснення: “Moodle (Modular Object-Oriented 
Dynamic Learning Environment) – це модульно-
об’єктно-орієнтоване динамічне навчальне середо-
вище, система управління навчанням, яка надає 
викладачам та студентам великий набір інструмен-
тів для навчання, особливо дистанційного” [7, 94].  

Найбільш популярними ресурсами Moodle є 
такі: база даних; Wiki; “Анкета”; OpenMeetings; 
Google Meet, for Moodle; “Вибір”; “Зворотний 
зв’язок”; глосарій, EJSApp; H5P; HotPot; SCORM 
пакет та ін.  

Охарактеризуємо основні етапи роботи викла-
дача в системі Moodle. На першому етапі, підго-
товчому, викладач створює та наповнює електрон-
ний курс логічно структурованою навчальною 
інформацією з урахуванням специфіки предмету, 
передбачає можливість консультування студентів 
та планує навчальну діяльність усіх суб’єктів. 

На другому етапі здійснюється організація нав-
чальної діяльності студентів у суворій відповіднос-
ті до навчального плану, а також коригування нав-
чального матеріалу та структури електронного 
курсу. Дистанційні курси повинні максимально 
стимулювати інтерактивну взаємодію між студен-
тами та викладачами, між самими студентами, а 
також між студентами та навчальним матеріалом 
для підвищення якості навчання і мотивації. Реалі-
зувати таке завдання можна засобами організації 
групової (у тому числі проєктної) роботи, особливу 
увагу зосередивши на забезпеченні зворотного 
зв’язку між усіма учасниками освітньої взаємодії. 
У дистанційному навчанні цю роботу виконують у 
режимі форуму, чату, у вигляді електронних семі-
нарів. У системі Moodle для цього призначені такі 
елементи та ресурси, як “Форум”, “Чат”, “Семі-
нар”, “Вікі”. При застосуванні названих форм нав-
чання студентів можна оцінювати за такими крите-
ріями: рівень активності в дискусії, уміння ставити 
питання з теми дискусії і уміння аргументовано 
відповідати на питання, поінформованість (знання 
першоджерел), уміння використовувати терміни та 
поняття з теми з метою обґрунтування думок, по-
зицій, формулювання гіпотез, їх доведення чи 
спростовування.  

При організації роботи у системі Moodle необ-
хідно передбачити і практико орієнтовані завдання 
проблемного характеру з метою формування кри-
тичного та творчого мислення студентів, набуття 
досвіду застосування отриманих знань у макси-
мально наближених до майбутньої професійної 
діяльності ситуаціях. 

Невід’ємною складовою системи роботи у 
Moodle є здійснення контролю навчальної діяль-
ності та її оцінка, вибір форм яких передовсім має 
бути співвіднесений зі змістом навчання.  

За необхідне вважаємо зауважити про роль вик-
ладача у дистанційному навчанні, яка помилково 
може зводитися до створення й розміщення курсу 
на освітній платформі та до перевірки навчальних 
завдань. Переконані, що на практиці має бути за-
безпечений академічний супровід дистанційного 
курсу, який включатиме систематичні відеокон-
сультації, педагогічну підтримку індивідуальних 
освітніх можливостей студентів, що є особливо 
значущим у період воєнного стану.  

Учені М. Чикалова та Н. Юхно пропонують такі 
рекомендації щодо надання освітніх послуг в умо-
вах війни: - забезпечення доступу до освіти з ура-
хуванням вимог безпеки; - врахування нестабіль-
ності у воєнний час та можливості екстрених ситу-
ацій (розробка гнучких навчальних програм); - пси-
хологічна підтримка учасників освітнього процесу, 
створення форумів, віртуальних груп для спілку-
вання, обміну ідеями [8, 20]. Вважаємо, що реалі-
зація розроблених авторами рекомендацій сприя-
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тиме подоланню труднощів, пов’язаних з навчан-
ням в екстримальних умовах, створюватиме сприят-
ливі умови для вибору студентом оптимальної 
стратегії навчання, стимулюватиме індивідуальні 
досягнення.  

Висновки. Змістово-технологічне забезпечення 
дистанційного навчання робить його таким, що 
відповідає реаліям сьогодення. Мережеві техноло-
гії дають змогу побудувати багатофункціональне 
віртуальне освітнє середовище з різним ступенем 
інтерактивності, подавати навчальну інформацію 
так, щоб задовольнити запити кожного студента, 
забезпечити реалізацію індивідуальних освітніх 
траєкторій. Широкий спектр можливостей для пов-
ноцінної підтримки дистанційного навчання пропо-
нує система Moodle, що надає можливість проєкту-
вати, створювати ресурси інформаційно-освітнього 
середовища і управляти ними. На платформі 
Moodle можна будувати ефективні навчальні 
курси, що через структурування контенту, його 
модульність, забезпечення варіативності подання 
інформації, створення активної довідкової системи, 
налагодження віртуальної взаємодії між учасника-
ми освітнього процесу, самоконтроль навчальних 
дій, сприяють вибудовуванню і реалізації індиві-
дуальних освітніх маршрутів, гарантують конфі-
денційність навчання у складних умовах воєнного 
стану.  
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ВИКОРИСТАННЯ ТЕХНОЛОГІЙ ШТУЧНОГО ІНТЕЛЕКТУ В ОСВІТНЬОМУ 
СЕРЕДОВИЩІ НУШ 

У статті досліджено поняття штучного інтелекту (ШІ) та його можливості в освітньому середовищі Нової 
української школи (НУШ). Автори проаналізували історію розвитку ШІ, від його виникнення до сучасних досягнень 
у машинному навчанні та нейронних мережах і обґрунтували поняття штучного інтелекту, яке було введено 
професором Дартмутського коледжу Джоном Маккарті в 1956 році. За цим визначенням AI є розділом 
комп’ютерної лінгвістики та інформатики, що опікується формалізацією проблеми та завдання, які подібні до дій, 
що виконує людина. Термін описує здатність машину навчатися, робити ці висновки, планувати, розв’язувати 
проблеми та виконувати завдання, які вимагають людської здатності до мислення, навчання та інтерпретації. 
Окреслено види та способи застосування ШІ в освітньому процесі, включаючи використання інструментів, таких 
як Copilot, Gamma, ChatGPT та Google Gemini. 

Дослідження показали, що ШІ може бути корисним інструментом для вчителів та учнів, сприяючи кращому 
розумінню потреб учнів, персоналізації навчання, автоматизації рутинних задач та аналізі даних. Автори також 
підкреслили важливість етичних та безпечних аспектів при використанні штучного інтелекту в освіті. 

Ключові слова: штучний інтелект; ШІ; AI; Нова українська школа; освітнє середовище; Copilot; Gamma; 
ChatGPT; Google Gemini. 
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THE USE OF ARTIFICIAL INTELLIGENCE TECHNOLOGIES IN THE EDUCATIONAL 

ENVIRONMENT OF THE NEW UKRAINIAN SCHOOL 
The article explores the concept of artificial intelligence (AI) and its possibilities in the educational environment of the 

New Ukrainian School (NUS). The authors analyzed the history of AI development, from its inception to modern advances in 
machine learning and neural networks, and substantiated the concept of artificial intelligence, which was introduced by 
Dartmouth College professor John McCarthy in 1956. According to this definition, AI is a branch of computer linguistics 
and informatics that deals with the formalization of problems and tasks that are similar to human actions, the term describes 
the ability of a machine to learn, make these conclusions, plan, solve problems, and perform tasks that require human 
thinking, learning, and interpretation.  

The types and ways of applying AI in the educational process are outlined, including the use of tools such as Copilot, 
Gamma, ChatGPT, and Google Gemini. 

Studies have shown that AI can be a useful tool for teachers and students, helping to better understand students’ needs, 
personalize learning, automate routine tasks, and analyze data. The authors also emphasized the importance of ethical and 
safety aspects when using artificial intelligence in education. 
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The article also discusses different types of neural networks, such as speech, visual, and audio, which can be used for 
various tasks such as machine translation, image recognition, and voice synthesis. 

In conclusion, the authors argue that AI can be a powerful tool for improving education, making it more qualitative, 
accessible, and efficient. They also emphasize the importance of cautiously assessing the benefits and risks of using AI in the 
educational environment. They also note that scientists and practitioners have already begun to explore the possibilities of 
AI in the educational environment, and the results of their research can be useful for the development of education in 
Ukraine. The New Ukrainian School can be a leader in the use of artificial intelligence to improve educational conditions, 
which can positively affect the development of education in the country. 

Keywords: artificial intelligence; AI; New Ukrainian School; educational environment; Copilot; Gamma; ChatGPT; 
Google Gemini. 

 
остановка проблеми. Світ не стоїть на 
місці, а постійно розвивається в різно-
манітних галузях, зокрема в цифрових 

технологіях. Одним з інноваційних інструментів 
XXI ст. стає штучний інтелект. Своїм виходом на 
освітній ринок він змінив підходи до планування і 
реалізації різних навчальних завдань. Використан-
ня ШІ в освіті – це не фантастичне майбутнє, а 
сьогоднішня реальність та можливість розуміти, як 
ми можемо використовувати ці інструменти для 
удосконалення світу навколо нас. Студенти та вчи-
телі вже активно застосовують його для вдоскона-
лення навчального процесу. Постійний розвиток 
штучного інтелекту призводить до зростання інте-
ресу в цій області. Проте, чи може ШІ повністю 
замінити вчителя, чи стане потужним інструментом 
для поліпшення освітніх умов навчання.  

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Існує значний масив літератури про використання 
ШІ в освітньому середовищі, що охоплює технічні, 
педагогічні та філософські аспекти цього питання. 
Вчені та експерти з різних дисциплін активно обго-
ворюють потенціал машинного навчання та нейро-
мережевих алгоритмів, використання роботів – 
асистентів і віртуальних вчителів, автоматизацію 
багатьох аспектів навчального процесу та значення 
цих інновацій для майбутнього освітнього середо-
вища. Зокрема, означену тематику розкрито у пра-
цях: Р. Бердо, В. Расюн, В. Величко, А. Виклюк, 
Н. Лубкович, Ю. Дудун, М. Мар’єнко, В. Ковален-
ко, М. Москалюк, Н. Москалюк, А. Лень та інші [2].  

Мета і завдання дослідження. Дослідити мож-
ливості використання інструментів штучного інте-
лекту (ШІ) в освітньому середовищі Нової україн-
ської школи. На основі проведеного дослідження 
окреслити переваги та способи використання AI в 
освітньому процесі.  

Виклад основного матеріалу дослідження. 
Історія штучного інтелекту охоплює декілька клю-
чових етапів, починаючи з його виникнення в сере-
довищі XХ ст. до досягнення сучасності в генера-
тивному AI. Перші спроби створення ШІ датуються 
1940-ми рр., коли науковці розпочали дослідження 
в галузі теорії автоматів та логічних систем. Важ-
ливим моментом є робота Алонзо Чапмена (1950), 
яка створила програму “Logic Theorist”, що проде-
монструвала здатність до самодослідження та са-

мовиправлення. 1950–1960-ті рр. характеризували-
ся постійними дослідженнями та розробками в 
галузі ШІ, включаючи створення перших експерт-
них систем, які імітували рішення людей-експертів. 
На початку 1970-х рр. прогрес сповільнився через 
технічні обмеження та теоретичні проблеми. З 
появою персональних комп’ютерів і подальшим 
зростанням обчислювальних ресурсів штучний 
інтелект знову отримав популярність у 1980–1990-х 
роках. Починаючи з 2000-х рр. до сьогодні AI ви-
користовується в спектрі виробництва, від машин-
ного перекладу до художнього твору. Однак разом 
із цим відкриваються питання етики, безпеки, а 
також негативних наслідків використання ШІ [3]. 

Визначення штучного інтелекту (ШІ), було вве-
дено професором Дартмутського коледжу Джоном 
Маккарті в 1956 р. За цим визначенням AI є розді-
лом комп’ютерної лінгвістики та інформатики, що 
опікується формалізацією проблеми та завдання, 
які подібні до дій, що виконує людина. Термін 
описує здатність машини навчатися, робити ці 
висновки, планувати, розв’язувати проблеми та 
виконувати завдання, які вимагають людської здат-
ності до мислення, навчання та інтерпретації [1]. 
Марвін Мінскі, ще один піонер штучного інтелек-
ту, визначив штучний інтелект як науку, яка зму-
шує машини робити речі, які вимагали б розуму, 
якби це робили люди. Деміс Хассабіс, генеральний 
директор і засновник DeepMind, розглядає ШІ як 
науку, яка робить машини розумними. Пітер Норвіг 
і Стюарт Дж. Рассел у своєму підручнику класифі-
кують штучний інтелект на чотири сфери, зосере-
джуючись на агентах, які думають як люди, діють 
як люди, мислять раціонально та діють раціональ-
но. Вони визначають ШІ як дослідження агентів, 
які отримують сприйняття із середовища та вико-
нують дії. Професор Б. Дж. Коупленд у Британсь-
кій енциклопедії визначає ШІ як здатність цифро-
вого комп’ютера або керованого комп’ютером 
робота виконувати завдання, які зазвичай пов’язані 
з розумними істотами [4].  

Методи AI включають машинне навчання та 
нейронні мережі, які роблять значний внесок у його 
розвиток. Комп’ютерний зір, автопілот, онлайн-
підтримка клієнтів, рекомендаційні системи й 
автоматизовані процеси в різних сферах життя є 
прикладами застосування ШІ [1].  

П
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Нейронна мережа – це комп’ютерна система, 
яка намагається імітувати роботу людського мозку 
за допомогою великої кількості простих одиниць 
обробки інформації, відомих як “нейрони”. Кожен 
нейрон у мережі вхідні дані, обробляє їх та передає 
результат наступному нейрону через зв’язок, відо-
мий як синапс. Цей процес продовжується, аж доки 
дані не будуть оброблені всіма нейронами мережі, 
після чого виводиться результат. Дані надходять на 
вхід нейронної мережі. Це можуть бути будь-які 
види даних, наприклад, зображення, текст, аудіо 
тощо. Кожен нейрон у мережі вхідні дані, застосо-
вує до них математичні функції та передає резуль-
тат наступному нейрону. Цей процес повторюється 
через кожен нейрон мережі. Після проходження 
всіх нейронів мережі результат обробляється та 
виводиться. Це може бути класифікація зображен-
ня, розпізнавання мови, прогнозування ціни на дії 
тощо. 

Нейронні мережі (NN) можна класифікувати за 
найкращими критеріями, включаючи типи даних, з 
якими вони працюють, та специфікувати їхню 
архітектуру.  

Мовні нейронні мережі (Language Models): спе-
ціалізовані на обробці текстових даних. Вони приз-
начені для завдань, таких як переклад, сумісність з 
людиною, генерація тексту, аналіз тонкощів мови 
тощо. Приклади:, GPT, Gemini, Copilot, Transformer.  

Візуальні нейронні мережі: спеціалізовані на 
обробці візуальних даних, зокрема зображення та 
відео. Вони призначені для задач, таких як роз-
пізнавання образів, виявлення об’єктів, генерація 
зображень, відеоаналітика тощо. Приклади: Gamma, 
Leonardo. Ми проводили дослідження у школі з 
викладачами та перевіряли, як Leonardo можна 
використовувати для створення захопливого й 
інтерактивного навчального середовища для учнів 
початкової школи. Учні  можуть генерувати зобра-
ження за описом і до проєктів.  

Аудіо нейронні мережі: спеціалізовані на оброб-
ці аудіоданих. Вони призначені для завдань, таких 
як розпізнавання голосів, синтезу голосу, музичної 
генерації, аналізу звуків тощо. Приклади: WaveNet, 
Tacotron, U-Net [6].  

Штучний інтелект та вчитель – це тандем май-
бутнього, який може зробити освіту більш якісною, 
доступною і ефективною. З кожним днем він стає 
все потужнішим інструментом для вчителя, допо-
магаючи йому краще розуміти потреби учнів, пер-
соналізувати навчання, автоматизувати рутинні 
завдання, створювати інтерактивний контент та 
аналізувати дані. 

У Розпорядженні Кабінету Міністрів України 
від 2 грудня 2020 р. № 1556  “Про схвалення Кон-
цепції розвитку штучного інтелекту в Україні” 
зазначено, що штучний інтелект – це організована 
сукупність інформаційних технологій, із застосу-

ванням якої можливо виконувати складні ком-
плексні завдання шляхом використання системи 
наукових методів досліджень і алгоритмів обробки 
інформації, отриманої або самостійно створеної під 
час роботи, а також створювати та використовувати 
власні бази знань, моделі прийняття рішень, алго-
ритми роботи з інформацією та визначати способи 
досягнення поставлених завдань. Галузь штучного 
інтелекту – напрям діяльності у сфері інформацій-
них технологій, який забезпечує створення, впро-
вадження та використання технологій штучного 
інтелекту [5]. 

У 2023 р. компанія Microsoft представила інно-
ваційний інструмент на основі штучного інтелекту 
під назвою Copilot, який має потенціал трансфор-
мувати освітній процес у рамках Нової української 
школи (НУШ). Copilot може стати потужним по-
мічником для учнів, вчителів та адміністраторів, 
пропонуючи нові можливості для персоналізації 
навчання, підвищення ефективності та стимулю-
вання творчості. 

Від кінця 2023 р. Copilot став безкоштовним і 
доступним для всіх хто бажає, роблячи потужні 
можливості ШІ відкритими для широкої аудиторії. 
Цей крок становить значний прогрес у прагненні 
Microsoft зробити ШІ невід’ємною частиною пов-
сякденного життя людей. 

Однак як і будь-які інструменти інформаційних 
технологій, Copilot має плюси і мінуси. Важливо 
ретельно оцінити ці фактори, перш ніж використо-
вувати ШІ-інструменти у своїй роботі.  

Перевагами Copilot для НУШ є можливість 
автоматизувати багато рутинних завдань, таких як 
перевірка орфографії та граматики, генерування 
шаблонів та узагальнення інформації. Це може 
звільнити час учнів та вчителів для більш творчої 
роботи, наприклад, проведення досліджень, напи-
сання есе або участі в дискусіях. Також, цей чат-бот 
може допомагати учням писати більш чітко, лако-
нічно й аргументовано і уникати граматичних та 
стилістичних помилок, що може привести до кра-
щих результатів у навчанні, а також допомогти 
учням розвинути навички грамотного письма, які 
їм знадобляться у майбутньому. Цей інструмент 
стане у пригоді дітям, щоб генерувати нові ідеї, 
пропонуючи їм альтернативні формулювання, си-
ноніми та творчі підходи до виконання завдань. У 
здобувачів освіти розвиватимуться креативне мис-
лення, критичний аналіз та навички розв’язання 
проблем. Copilot можна налаштувати відповідно до 
індивідуальних потреб та вподобань кожного учня, 
щоб зробити навчання більш ефективним, адже 
Copilot буде враховувати рівень знань, стиль нав-
чання та темп роботи учня.  

Виділимо недоліки Copilot для Нової української 
школи. Надмірне використання цього інструмента 
може призвести до того, що учні втратять навички 
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самостійного мислення, аналізу та розв’язання 
проблем. Copilot, як і будь-яка система ШІ, не є 
досконалим і може генерувати неправильну або 
неякісну інформацію. А це призводить до помилок 
у навчанні та негативно впливає на успішність 
учнів. З використанням ШІ-чату можуть виникати 
проблеми з авторським правом, якщо він генерує 
інформацію, яка є занадто схожою на  уже наявну. 

Однак Copilot не є єдиним інструментом ШІ, 
який може допомогти учасникам освітнього проце-
су у їхній діяльності. Gamma, інший інструмент на 
основі ШІ, розроблений Google AI, також пропонує 
широкий спектр можливостей. 

У сучасному освітньому середовищі, де Нова 
українська школа ставить акцент на інтерактив-
ність, креативність та візуалізацію, виникає потреба 
в нових інструментах, які допоможуть вчителям і 
учням створювати захопливі й інформативні пре-
зентації. Gamma, інноваційна платформа, що вико-
ристовує штучний інтелект, стає чудовим роз-
в’язком  цієї задачі. 

Gamma має чимало переваг для здобувачів осві-
ти та освітян Нової української школи. Ця плат-
форма автоматизує багато рутинних завдань, пов’я-
заних зі створенням презентацій, таких як пошук 
інформації, підбір зображень та форматування 
тексту. Це дозволяє вчителям та учням зосередити-
ся на більш творчих аспектах презентації, як зокре-
ма, розробці концепції і формулюванні ключових 
тез. Використовує ШІ для аналізу контенту презен-
тації та пропонує рекомендації щодо поліпшення 
його структури, візуального оформлення та загаль-
ної чіткості. Завдяки цьому вчителі та учні мати-
муть можливість створити презентації, які чітко й 
ефективно доносять інформацію до аудиторії. Ця 
програма пропонує широкий спектр інтерактивних 
елементів (вікторини, опитування та анімації), які 
можуть зробити презентації більш цікавими та 
пізнавальними для учнів, що підвищить рівень 
зацікавленості та мотивації, а також сприятиме 
кращому засвоєнню матеріалу. Gamma дозволяє 
персоналізувати презентації відповідно до потреб 
та інтересів учнів, враховуючи їхні індивідуальні 
особливості. 

При використанні Gamma в освітньому середо-
вищі можуть виникати певні проблеми. Значною 
мірою цей інструмент покладається на ШІ для 
генерації контенту та дизайну, що може призвести 
до обмеження креативності та оригінальності. Учні 
та вчителі опиняються в ситуації, коли їм бракує 
свободи і можливості втілити власні ідеї в презен-
таціях. Вона може генерувати неідеальні результа-
ти, тому важливо ретельно перевіряти та редагува-
ти текст, заголовки та візуальне оформлення, ство-
рені штучним інтелектом. Це потребуватиме 
додаткового часу і зусиль з боку користувачів, що 
негативно впливатиме на їхню продуктивність. 

Gamma є онлайн-сервісом, який не працюватиме 
без постійного доступу до Інтернету. Тому виникне 
проблема, якщо у школах немає надійного підклю-
чення до Інтернету або якщо учні хочуть працюва-
ти над презентаціями вдома, де доступ до Інтернету 
може бути обмеженим. 

Ця платформа пропонує безкоштовний план з 
обмеженими функціями. Платні плани можуть бути 
дорогими для шкіл та вчителів, особливо якщо 
вони планують використовувати платформу регу-
лярно, що стане бар’єром для використання її в 
навчальному процесі. Як і будь-який онлайн-сервіс, 
Gamma може мати технічні проблеми, такі як збої 
або помилки, через які можна втратити дані та 
стикнутися з перешкодами у роботі. Gamma – це 
порівняно нова платформа, тому її спільнота корис-
тувачів ще не така велика, як у деяких інших серві-
сів для створення презентацій. Це обмежує доступ 
до навчальних матеріалів, ресурсів та підтримки, 
що може ускладнити освоєння роботи з Gamma і 
отримання допомоги у разі виникнення проблем. 

Copilot та Gamma доповнюють один одного, 
пропонуючи різні набори функцій. Copilot може 
допомогти з технічними аспектами творчого про-
цесу, такими як програмування та написання коду, 
а Gamma з більш творчими, наприклад, генеруван-
ня ідей та створення нового контенту. Це два інно-
ваційні інструменти з використанням ШІ, які про-
понують унікальні можливості для стимулювання 
творчого мислення і удосконалення навчального 
процесу в рамках Нової української школи. 

Також українці мають доступ до двох потуж-
них ШІ – чат-ботів: ChatGPT та Google Gemini.  

ChatGPT і Google Gemini, розроблені OpenAI та 
Google AI відповідно – це два доступні в Україні 
інструменти штучного інтелекту, що володіють ши-
роким спектром можливостей. Ці чат-боти можуть 
генерувати текст, перекладати мови, писати творчі текс-
ти та інформативно відповідати на ваші запитання. 

Масове впровадження штучного інтелекту спо-
живачами, головно завдяки ChatGPT, різко підви-
щило перспективи розвитку штучного інтелекту. У 
наш час штучний інтелект швидко завойовує пози-
ції у всіх сферах життя, включаючи корпоративний 
сектор, бізнес та повсякденну практику людей. 
Медицина, банківська сфера, державні структури, 
зокрема освітні – ось лише деякі з галузей, де ШІ 
вже активно використовується. Ця технологія знач-
но спрощує обробку даних, адже вона не потребує 
втручання людини і, як правило, забезпечує високу 
точність виконання завдань. Статистика свідчить, 
що у 2023 р. 35 % компаній уже впровадили ШІ у 
свою діяльність, а 90 % організацій визнають його 
важливим фактором для досягнення конкурентної 
переваги [8]. 

ChatGPT та Gemini можуть стати помічниками 
для вчителів нової української школи, які допомо-
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жуть зробити навчання більш захопливим, персо-
налізованим та ефективним. Описані вище чати 
штучного інтелекту можна використовувати для 
створення наочності, підтримки учнів, об’єктив-
ного оцінювання та самооцінювання, а також 
створення сприятливого навчального середовища. 

Створення наочності: можливо генерувати чіт-
кі та лаконічні слайди або робочі аркуші, які окрес-
люють навчальні цілі, ключові моменти та критерії 
успішності уроку; завдяки своїм можливостям ге-
нерувати різні творчі текстові формати, ШІ може 
створювати захопливі інтерактивні навчальні мате-
ріали, такі як вікторини, кросворди, оповідання 
тощо. 

Підтримка учнів: ШІ можна використовувати 
для створення персоналізованих навчальних планів 
та завдань, які відповідають індивідуальним потре-
бам і стилю навчання кожного учня; користувачі 
можуть практикувати свої навички спілкування, 
ведучи розмови з ChatGPT та Gemini; чат-боти 
навіть дають відгуки про вимову, граматику та 
загальну чіткість мовлення; можна використовува-
ти для створення альтернативних форматів нав-
чальних матеріалів, таких як аудіозаписи або текс-
ти з субтитрами, що робить їх доступними для 
учнів з порушеннями зору чи слуху. 

Оцінювання: штучний інтелект може генерувати 
запитання для формувального оцінювання, які 
допомагають вчителям перевірити розуміння учня-
ми матеріалу та визначити сфери, які потребують 
поліпшення; учні мають можливість використову-
вати чат-боти, щоб отримати відгуки про свою 
роботу, зокрема про письмові твори, презентації 
або проєкти. 

Створення сприятливого навчального середо-
вища: штучний інтелект адаптовується до індиві-
дуальних потреб кожного учня, надаючи персона-
лізовані вказівки та підтримку, це допомагає учням 
краще засвоїти матеріал та відчути себе більш за-
лученими до процесу навчання; чати штучного 
інтелекту створюють можливість користувачам 
співпрацювати один з одним, надаючи їм платфор-
му для обміну ідеями та спільного розв’язання 
проблем, це сприяє розвитку навичок спілкування 
та командної роботи; вони надають учням негайний 
зворотний зв'язок щодо їхньої роботи, що допомо-
же їм поліпшити свої результати; завдяки цим 
інструментам створюється безпечне й інклюзивне 
середовище для всіх учнів, де вони можуть почува-
тися комфортно, висловлюючи свої думки та ідеї. 

Між ChatGPT і Google Gemini існують кілька 
ключових відмінностей: 

1. ChatGPT – це генеративна претренована транс-
формаційна модель, тоді як Google Gemini – це 
фактична мовна модель. Це означає, що ChatGPT 
краще підходить для створення творчого тексту, 
такого як вірші, код, сценарії, музичні твори, 

електронні листи, тощо, тоді як Google Gemini – 
для надання фактичної інформації.  

2. ChatGPT навчається на наборі даних із тексту 
та коду, а Gemini – на наборі даних із тексту та 
коду, а також даних із фактичних статей. Це озна-
чає, що ChatGPT може бути більш креативним й 
інноваційним, натомість Google Gemini – більш 
точним і достовірним.  

3. ChatGPT – це закритий дослідницький проєкт, 
тоді як Google Gemini – відкрита модель. Це озна-
чає, що ChatGPT, а саме його остання версія, 
доступний лише для обмеженого кола користува-
чів, тоді як Google Gemini – для всіх. Зрештою, як 
стверджує сам Gemini (також відомий як LaMDA, 
що означає “Language Model for Dialogue 
Applications”): “найкращий чат-бот для вас зале-
жить від ваших конкретних потреб і переваг. Якщо 
вам потрібно генерувати творчий текст, ChatGPT –
це хороший вибір. Якщо вам потрібно отримувати 
фактичну інформацію, Gemini – це кращий вибір” 
[7]. 

Недоліки використання ChatGPT та Gemini. 
Штучний інтелект має чимало переваг для вико-
ристання його у нашому житті, однак є і низка 
недоліків. Важливо використовувати ChatGPT з 
обережністю та усвідомлювати його обмеження 
щодо інформації, якою він володіє лише до 202  р. 
Для отримання інформації про події, що сталися 
після цього часу, ChatGPT покладається на взаємо-
дію з користувачами. Gemini наразі не має доступу 
до інформації, опублікованої до 2022 р. Це може 
призводити до неточностей або упередженості, 
адже інформація не завжди перевіряється. Gemini 
покладається на пошук Google для отримання 
інформації з реального світу. Перехресна перевірка 
інформації з надійних джерел, таких як авторитетні 
вебсайти новин або наукові публікації, завжди є 
гарною практикою. 

При інтеграції штучного інтелекту в освіту важ-
ливо зберегти баланс між автоматизацією і людсь-
кою взаємодією. Хоча ШІ може оптимізувати бага-
то аспектів навчання, воно не може повністю замі-
нити викладача. Важливо, щоб ШІ використовував-
ся як інструмент підтримки, допомагаючи вик-
ладачам у рутинних завданнях, а не замінюючи їх. 
Крім того, використання ШІ повинно сприяти 
співпраці між студентами та технологією, ство-
рюючи сприятливе середовище для навчання. 

На основі проведеного дослідження у закладі 
початкової освіти Львова, у якому взяли участь 25 
вчителів початкових класів, зроблено висновки, що 
вчителі активно долучаються до використання ШІ 
у процесі підготовки до уроку (90 % опитаних), але 
з острахом ставляться до використання мереж 
учнями (75 % респондентів).  

Освітній проєкт “На Урок” активно впроваджує 
технології штучного інтелекту для поліпшення 
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навчального процесу та надання вчителям нових 
інструментів, що і спробували педагоги нашої шко-
ли. AI може генерувати тести, чек-листи, слайди 
презентацій, таблиці, флешкартки та інші навчальні 
матеріали, звільняючи час вчителів для більш твор-
чої роботи з учнями. Чат-бот може надавати учням 
цілодобову підтримку, відповідати на їхні запитан-
ня, допомагати із виконанням завдань та надавати 
доступ до навчальних матеріалів, а також може 
збирати зворотний зв’язок від учнів щодо їхнього 
досвіду навчання, що може допомогти вчителям 
удосконалити свої уроки та методи викладання. 
Варто пам’ятати, що платформа “На урок” ще не 
доопрацьована, проте команда проєкту прагне 
впроваджувати інновації та удосконалювати її за 
допомогою AI. 

Висновки. Впровадження штучного інтелекту в 
освітню сферу України, зокрема в рамках Нової 
української школи, відкриває низку перспектив для 
поліпшення якості освіти, її доступності та ефек-
тивності. ШІ-інструменти, такі як Copilot, Gamma, 
ChatGPT та Google Gemini, стають все потужніши-
ми помічниками для вчителів та учнів, особливо 
коли застосовувати їх у сукупності. Важливо зазна-
чити, що ШІ не може повністю замінити вчителя. 
Він має використовуватися як інструмент підтрим-
ки, допомагаючи вчителям у рутинних завданнях, а 
не замінюючи їх. Крім того, потрібно використову-
вати інструменти штучного інтелекту з обережніс-
тю та усвідомлювати його обмеження, адже інфор-
мація, на якій він навчається, може бути неточною 
або неповною.  

На цих платформах, які розглядалися у статті, 
можливості штучного інтелекту не обмежуються, а 
тому ми можемо очікувати на появу ще більш ре-
волюційних інструментів, які зроблять навчання 
більш персоналізованим, захопливим та результа-
тивним.  
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остановка проблеми. Сучасний світ 
вимагає від системи освіти постійного 
оновлення і адаптації до нових викли-

ків. В умовах стрімкого розвитку технологій та 
глобалізації знань особлива увага приділяється 
підготовці вчителів, які здатні ефективно інтегру-
вати інноваційні методи навчання у свою профе-

сійну діяльність. Майбутній вчитель технологій є 
ключовою фігурою в освітньому процесі, оскільки 
не лише передає знання, але й формує в учнів на-
вички критичного мислення, творчості та іннова-
ційного підходу до розв’язання проблем. Важливим 
аспектом у цьому контексті є науково-дослідницька 
діяльність, яка сприяє розвитку професійної 
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компетентності, розширенню наукового світогляду 
та інтеграції сучасних технологій в освітній 
процес [10]. 

Науково-дослідницька діяльність майбутніх вчи-
телів технологій має особливе значення у регіо-
нальному контексті. Полтавщина як один з важли-
вих освітніх центрів України володіє унікальними 
культурними, економічними та соціальними особ-
ливостями, які впливають на формування освітньо-
го середовища. Регіональні аспекти спрямованості 
науково-дослідницької діяльності вчителів техно-
логій дають змогу враховувати специфіку місцевих 
потреб та ресурсів, що сприяє більш ефективній 
підготовці педагогів до професійної діяльності. 

Особливу актуальність ця тема набуває у кон-
тексті сучасних освітніх реформ, що спрямовані на 
підвищення якості освіти та її відповідність міжна-
родним стандартам. В умовах децентралізації осві-
ти та збільшення ролі регіональних освітніх уста-
нов важливо розробити стратегії, що враховують 
місцеві особливості та сприяють інтеграції науко-
вих досліджень у навчальний процес. Це допоможе 
підвищити не лише якість підготовки майбутніх 
вчителів, але й загальний рівень освіченості регіону. 

Таким чином, дослідження регіональних аспек-
тів спрямованості науково-дослідницької діяльнос-
ті майбутніх вчителів технологій на Полтавщині є 
актуальним та важливим завданням. Це досліджен-
ня допоможе визначити основні проблеми та вик-
лики, що стоять перед освітньою системою регіону, 
а також розробити рекомендації щодо поліпшення 
підготовки педагогічних кадрів, що, у зі свого боку, 
сприятиме підвищенню якості освіти та загалом 
розвитку регіону. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій, 
присвячених розвитку науково-дослідницької діяль-
ності майбутніх учителів технологій, демонструє 
значний інтерес наукової спільноти до цієї пробле-
матики. У цій сфері було проведено численні дос-
лідження, автори яких зробили вагомий внесок у 
розробку теоретичних і практичних аспектів підго-
товки майбутніх педагогів. 

Серед найважливіших праць доцільно відзна-
чити дослідження таких авторів, як П. Брофі, Д. Грі-
фітс, С. Джоунс, О. Крушельницька, К. Томпсон, 
Дж. Хед, Г. Цехмістрова, Р. Шишка, Т. Голуб, 
Н. Кушнаренко, О. Микитюк, Н. Пузирьова, В. Шей-
ко, І. Бопко, П. Горкуненко, Ю. Карпенко, Л. Сул-
танова, Л. Аврамчук, Т. Алексєєнко, П. Лузан, П. Олій-
ник, В. Рябець, О. Леонтович, Г. Омельяненко, І. Раєв-
ська, О. Савенкова, Л. Авдєєва, М. Князян, Н. Нагор-
на, В. Труш, С. Вітвицька, З. Слєпкань, Г. Сомбама-
нія, Б. Авраменко, О. Бухнієва, В. Павлова та О. Цокур. 

Зокрема, роботи П. Брофі та Д. Гріфітса висвіт-
люють методологічні підходи до формування нау-
ково-дослідницької компетентності у майбутніх 
педагогів, акцентуючи увагу на значенні інновацій-

них технологій у навчальному процесі. Д. Гріфітс 
та С. Джоунс досліджували питання інтеграції нау-
кових досліджень у професійну підготовку вчителів 
технологій, вказуючи на необхідність поєднання 
теоретичних знань з практичними навичками. 

Праці О. Крушельницької та К. Томпсон прис-
вячені аналізу впливу регіональних особливостей 
на науково-дослідницьку діяльність, що є особливо 
актуальним для Полтавщини. Вони підкреслюють, 
що врахування місцевих економічних, соціальних 
та культурних факторів сприяє ефективній підго-
товці майбутніх вчителів технологій. Дж. Хед та 
Г. Цехмістрова досліджували методи стимулюван-
ня наукової активності студентів, пропонуючи 
заходи, які сприяють підвищенню їхньої мотивації 
до наукової роботи. 

Інші автори, такі як Р. Шишка, Т. Голуб, Н. Куш-
наренко, О. Микитюк, Н. Пузирьова та В. Шейко, 
зосереджували увагу на розробці освітніх програм, 
що включають елементи науково-дослідницької 
діяльності, підкреслюючи важливість інтеграції 
дослідницької компоненти у навчальний процес. 
Їхні дослідження демонструють необхідність ство-
рення сприятливого середовища для розвитку нау-
кових здібностей студентів. 

Вагомий внесок у розвиток теоретичних основ 
науково-дослідницької діяльності зробили І. Бопко, 
П. Горкуненко, Ю. Карпенко. Вони досліджували 
питання організації та проведення наукових дослі-
джень у закладах вищої освіти, акцентуючи увагу 
на важливості міждисциплінарного підходу та 
співпраці з іншими науковими установами. 

Роботи Л. Султанової, Л. Аврамчук, Т. Алексєєн-
ко, П. Лузана, П. Олійника та В. Рябця стосуються 
проблеми підготовки науково-педагогічних кадрів, 
що є актуальним для забезпечення високої якості 
освіти. Вони аналізують методи та підходи до під-
вищення кваліфікації викладачів, що займаються 
науково-дослідницькою діяльністю. 

Таким чином, сучасні дослідження та публікації 
у сфері науково-дослідницької діяльності майбут-
ніх вчителів технологій демонструють комплекс-
ний підхід до розв’язання проблем підготовки пе-
дагогічних кадрів, враховуючи регіональні особли-
вості та специфіку професійної діяльності. Ці 
роботи є важливим джерелом знань та методичних 
рекомендацій для вдосконалення науково-дослід-
ницької діяльності у закладах вищої освіти на Пол-
тавщині. 

Мета й завдання статті – дослідження та ана-
ліз регіональних особливостей науково-дослідниць-
кої діяльності майбутніх вчителів технологій на 
Полтавщині. Завданням статті є визначення поточ-
ного стану науково-дослідницької діяльності у 
вищих навчальних закладах регіону. 

Результати дослідження. Одна з провідних 
тенденцій розвитку освітньої сфери полягає у зрос-
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танні уваги до підготовки спеціалістів нового ти-
пу – дослідників, аналітиків та інших професіона-
лів, здатних займатися науково-дослідницькою 
діяльністю. Це зумовлено суттєвими змінами у 
соціально-економічних і політичних умовах нашої 
країни. Сучасне суспільство вимагає фахівців, які 
можуть генерувати нові ідеї, приймати нестандарт-
ні рішення й активно долучатися до інноваційних 
процесів. Для вчителів технологій це особливо 
важливо, адже вони повинні бути компетентними у 
реалізації дослідницьких завдань, щоб забезпечити 
високу якість освіти [7]. 

Регіональний аспект науково-дослідницької діяль-
ності майбутніх вчителів технологій на Полтавщині 
є надзвичайно важливим. Місцеві економічні, со-
ціальні та культурні особливості впливають на 
формування дослідницької спрямованості освітніх 
програм. Полтавщина зі своєю багатою історичною 
спадщиною та розвиненою агропромисловою сфе-
рою надає унікальні можливості для розвитку нау-
кових досліджень. Однак наявність специфічних 
регіональних викликів, таких як обмежене фінансу-
вання та недостатня мотивація студентів до участі у 
науковій діяльності, вимагає розробки стратегій, 
спрямованих на їх подолання. 

Сучасні реалії розвитку суспільства в умовах 
глобалізації та євроінтеграції підтверджують, що 
наука є рушійною силою суспільного прогресу. Від 
її досягнень залежить конкурентоспроможність 
держав і успішність впровадження модернізаційних 
змін у всі сфери життя, включаючи освіту. У 
зв’язку з цим державна політика України стає все 
більш орієнтованою на підтримку наукової складо-
вої в освітніх програмах, що реалізуються у закла-
дах вищої освіти. Ця підтримка особливо важлива 
для регіонів, де місцеві особливості мають значний 
вплив на навчальний процес [8, 8]. 

Таким чином, науково-дослідницька діяльність 
повинна займати провідне місце на всіх рівнях 
підготовки майбутніх вчителів технологій: бака-
лаврському, магістерському, освітньо-науковому та 
науковому. Як зазначає академік В.Г. Кремень, ця 
діяльність безпосередньо впливає на якість нав-
чального процесу, створюючи наукове співтова-
риство викладачів і студентів, атмосферу творчого 
пошуку та надаючи можливість опанувати сучасні 
методи і технології дослідницької роботи. Майбут-
ні вчителі технологій отримують унікальний дос-
від, що дає їм змогу розв’язувати глибинні наукові 
проблеми у своїй галузі та продовжувати традиції і 
досягнення видатних науковців України [9, 8]. 

Отже, науково-дослідницька діяльність, що ба-
зується на двох взаємопов’язаних складниках: 
дослідницькому (пошуковий, експериментальний, 
діагностичний, моніторинговий) та науковому (нау-
ково-технічний, науково-експертний, науково-про-
світницький, науково-педагогічний, інноваційний), 

є важливим компонентом професійної підготовки 
майбутніх вчителів технологій [1, 7]. Врахування 
регіональних особливостей та активна підтримка з 
боку освітніх установ і державних органів сприя-
тимуть розвитку ефективної науково-дослідницької 
діяльності, що, зі свого боку, забезпечить високу 
якість освіти та професійний розвиток майбутніх 
педагогів [4, 50]. 

Аналіз поточного стану науково-дослідницької 
діяльності майбутніх вчителів технологій на Пол-
тавщині включає декілька ключових аспектів, які 
дають змогу оцінити ефективність та результатив-
ність цієї діяльності. По-перше, розглянемо мате-
ріально-технічну базу. Полтавський національний 
педагогічний університет імені В.Г. Короленка во-
лодіє необхідним обладнанням, лабораторіями та 
іншими ресурсами для проведення наукових дослі-
джень. По-друге, кваліфікація науково-педагогічно-
го персоналу є важливим аспектом у забезпеченні 
якісної науково-дослідницької діяльності. Викладачі 
та науковці університету мають високий рівень 
кваліфікації та значний досвід у проведенні науко-
вих досліджень. Третім важливим аспектом є моти-
вація студентів до участі у наукових дослідженнях. 
Незважаючи на доступ до необхідних ресурсів та 
підтримку з боку викладачів, рівень мотивації сту-
дентів часто залишається низьким. Це може бути 
зумовлено відсутністю систематичних заходів зао-
хочення та стимулювання, а також браком розу-
міння важливості науково-дослідницької діяльності 
для їхньої майбутньої професійної кар’єри [5, 87]. 

Отже, аналіз свідчить про наявність значного 
потенціалу науково-дослідницької діяльності май-
бутніх вчителів технологій на Полтавщині, який, 
однак, залишається нерозкритим повною мірою. 
Полтавський національний педагогічний універси-
тет імені В.Г. Короленка має необхідну матеріаль-
но-технічну базу та кваліфікований науково-педа-
гогічний персонал, що дає змогу забезпечити висо-
кий рівень підготовки майбутніх вчителів техноло-
гій. Проте для повного розкриття цього потенціалу 
необхідно впровадити комплекс заходів, спрямова-
них на підвищення мотивації студентів. 

Багато студентів обирають педагогічні спеціаль-
ності через відсутність альтернатив або з прагма-
тичних міркувань, що знижує їх інтерес до глибо-
кого занурення у наукову роботу. Відсутність сис-
темних заходів щодо стимулювання студентів до 
наукової діяльності також виступає причиною 
низької активності у цій сфері. З іншого боку, нау-
ково-педагогічний персонал часто перевантажений 
адміністративними та навчальними обов’язками, 
що обмежує можливості займатися науковими 
дослідженнями та залучати студентів до цієї діяль-
ності [2]. 

Також варто відзначити проблему недостатньої 
інтеграції результатів наукових досліджень у нав-
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чальний процес. Часто вони залишаються на рівні 
курсових та дипломних робіт і не знаходять прак-
тичного застосування в освітньому процесі. Це 
спричиняє розрив між теоретичними знаннями, 
отриманими під час досліджень, та практичними 
навичками, необхідними у професійній діяльності 
вчителя технологій. 

У контексті регіонального аспекту спрямова-
ності науково-дослідницької діяльності майбутніх 
учителів технологій важливим є приклад Полтавсь-
кого національного педагогічного університету 
імені В.Г. Короленка. Тут вивчається дисципліна 
“Основи наукових досліджень” (4 кредити, 24 го-
дини лекцій, 24 години практичних занять, залік). У 
змістовому модулі 1 студенти знайомляться з основ-
ними поняттями наукового дослідження та бібліо-
графічно-пошуковою діяльністю. Також вивчають 
організаційну структуру наукових досліджень в 
Україні та роль науки у суспільному розвитку. У 
змістовому модулі 2 студенти детально розгля-
дають методи наукового пізнання, етапи наукового 
дослідження, культуру наукової праці та основні 
вимоги до наукової роботи. Окрім того, вивчають 
інформаційне забезпечення наукових досліджень та 
методи організації і проведення наукового дослі-
дження. 

Дисципліна передбачає значну частину само-
стійної роботи студентів, яка полягає в написанні 
наукової роботи. Це включає практичну роботу зі 
збору та аналізу даних, формулювання висновків і 
оформлення роботи за вимогами наукового сти-
лю [6, 60]. 

Таким чином, сучасні дослідження та публікації 
у сфері науково-дослідницької діяльності майбут-
ніх вчителів технологій демонструють комплекс-
ний підхід до розв’язання проблем підготовки пе-
дагогічних кадрів, враховуючи регіональні особли-
вості та специфіку професійної діяльності. Ці 
роботи є важливим джерелом знань та методичних 
рекомендацій для вдосконалення науково-дослід-
ницької діяльності у закладах вищої освіти на Пол-
тавщині. 

Науково-дослідницька діяльність майбутніх вчи-
телів технологій значною мірою залежить від 
регіональних особливостей економічного, соціаль-
ного та культурного контексту. Полтавщина, з її 
унікальними характеристиками, надає як можли-
вості, так і виклики для розвитку наукової діяль-
ності в освітніх установах. 

Економічний контекст Полтавщини характери-
зується наявністю значних природних ресурсів та 
розвиненого агропромислового комплексу. Цей 
регіон має потенціал для розвитку інноваційних 
технологій у сільському господарстві, що може 
стати основою для науково-дослідницьких проєк-
тів. Однак загальна економічна ситуація, яка часто 
відзначається нестабільністю та обмеженим фінан-

суванням освітньої сфери, впливає на можливості 
реалізації наукових проєктів. Обмежені ресурси для 
проведення досліджень, закупівлі обладнання та 
фінансування наукових грантів є значним стриму-
вальним фактором для науково-дослідницької діяль-
ності майбутніх вчителів технологій. 

Соціальний контекст Полтавщини також має 
суттєвий вплив на науково-дослідницьку діяль-
ність. Регіон характеризується стабільним демо-
графічним складом, де значну частину населення 
становлять молодь та працездатне населення. Це 
створює сприятливі умови для розвитку освітніх 
програм та залучення студентів до наукових дослі-
джень. Водночас соціальні виклики, такі як нерів-
ність у доступі до якісної освіти та недостатній 
рівень соціальної підтримки для молодих дослідни-
ків, можуть обмежувати їхню участь у науковій 
діяльності. Важливо зазначити, що соціальна актив-
ність та участь громадян у місцевих ініціативах 
можуть сприяти розвитку наукової діяльності, 
створюючи платформу для спільних проєктів між 
освітніми установами і громадою. 

Культурний контекст Полтавщини, з її багатою 
історичною спадщиною та традиціями, відіграє важ-
ливу роль у формуванні науково-дослідницької діяль-
ності. Полтава та Кременчук мають розвинену куль-
турну інфраструктуру, включаючи музеї, бібліоте-
ки та культурні центри, що можуть бути викорис-
тані як ресурси для наукових досліджень. Вивчення 
місцевої історії, традицій та культурної спадщини 
може стати основою для унікальних наукових 
проєктів, які відображають регіональну специфіку.  

Вплив регіональних особливостей Полтавщини 
на науково-дослідницьку діяльність майбутніх вчи-
телів технологій є багатогранним. Економічні умо-
ви можуть як сприяти, науковим проєктам, так і 
стримувати їх розвиток залежно від рівня фінансу-
вання та доступу до ресурсів. Соціальні фактори, 
включаючи демографічний склад та рівень со-
ціальної підтримки, визначають можливості залу-
чення студентів до наукової діяльності. Культурний 
контекст надає унікальні можливості для дослі-
джень, пов’язаних з місцевою спадщиною, проте 
потребує більшої інтеграції та підтримки. 

Таким чином, врахування регіональних особли-
востей є ключовим для ефективного розвитку нау-
ково-дослідницької діяльності майбутніх вчителів 
технологій на Полтавщині. Це дозволить не лише 
поліпшити якість підготовки педагогічних кадрів, 
але й сприятиме цілісному розвитку регіону через 
інтеграцію науки, освіти та місцевих ініціатив. 

Для підвищення ефективності науково-дослід-
ницької діяльності майбутніх вчителів технологій 
на Полтавщині необхідно розробити комплексні 
стратегії, які враховують регіональну специфіку, а 
також забезпечити активну участь у них освітніх 
установ та державних органів [3, 5]. 
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Перше, що необхідно зробити, це посилити мо-
тивацію студентів до наукової діяльності. Для цьо-
го доцільно впровадити системні заходи, які б сти-
мулювали зацікавленість у наукових дослідженнях. 
Наприклад, створення спеціальних стипендій та 
грантів для студентів, які активно займаються нау-
ковою роботою, може значно підвищити їхню мо-
тивацію. Крім того, доцільно організовувати кон-
курси наукових робіт, конференції та семінари, де 
студенти можуть представити свої дослідження та 
отримати визнання за досягнення. Другий важли-
вий аспект полягає у розвитку матеріально-техніч-
ної бази закладів освіти. Також важливо розвивати 
співпрацю з місцевими підприємствами та організа-
ціями. Це уможливить не лише залучити додаткові 
ресурси, але й забезпечити практичну реалізацію 
результатів наукових досліджень. Наприклад, у 
рамках співпраці з агропромисловими компаніями 
студенти можуть проводити дослідження, спря-
мовані на впровадження нових технологій у сіль-
ському господарстві, що буде корисно як для освіт-
ніх установ, так і для місцевого бізнесу. 

Отже, освітні установи відіграють ключову роль 
у розвитку науково-дослідницької діяльності. Вони 
повинні створювати сприятливі умови для наукової 
роботи, забезпечуючи доступ до необхідних ресур-
сів та підтримуючи студентів у їхніх починаннях. 
Важливим кроком є створення науково-дослідниць-
ких центрів при університетах, які надавали б кон-
сультативну та методичну допомогу студентам і 
викладачам. Крім того, важливо розробити програми 
підвищення кваліфікації для викладачів, що дозво-
лить їм ефективніше керувати науковими проєктами 
та залучати студентів до дослідницької діяльності. 

Висновки. Отже, науково-дослідницька діяль-
ність майбутніх вчителів технологій на Полтавщині 
має значний потенціал, який може бути розкритий 
через належну організацію і підтримку. Полтавський 
національний педагогічний університет імені В.Г. Ко-
роленка відіграє ключову роль у забезпеченні якісної 
підготовки педагогічних кадрів, сприяючи розвитку 
науково-дослідницьких компетенцій студентів.  

Перспективи подальших досліджень включають 
вдосконалення методологічних підходів до науко-
вої діяльності, розробку інноваційних освітніх 
програм та підвищення рівня міждисциплінарної 
інтеграції. Акцент на регіональних особливостях 
дає змогу ефективніше використовувати місцеві 
ресурси та забезпечувати більш цілісну і практично 
орієнтовану підготовку майбутніх учителів. Інтег-
рація результатів наукових досліджень у навчаль-
ний процес сприятиме підвищенню якості освіти та 
професійної компетентності вчителів технологій. 
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НЕПЕРЕРВНА ДИЗАЙН-ОСВІТА В СІНГАПУРІ 
У статті висвітлюються особливості неперервної дизайн-освіти міста-держави Сінгапур. В ній подано 

структуру шкільної освіти країни та принцип розподілу учнів за потоками в середній школі. Розкриті завдання, які 
ставляться при вивчені предмету дизайн і технології, в молодшій і середній школі. Висвітлено питання про 
запровадження з 2024 р. змішаних класів на основі повного групування за предметами на зміну потокового 
розподілу учнів в середній школі та місце предмету дизайн і технології в цьому процесі. Висвітлено можливості 
подальшого навчання дизайну здобувачів освіти після закінчення середньої школи аж до докторантури та 
післядипломної освіти.  

Ключові слова: Сінгапур; дизайн-освіта; потоковий розподіл; групування за предметами; дизайн і технології. 
Літ. 11. 
 

Anatoliy Brovchenko, Ph.D. (Pedagogy), Associate Professor, 
 Associate Professor of the Design Department,  

 Kyiv Borys Hrinchenko University 
 

CONTINUING DESIGN EDUCATION IN SINGAPORE 
The article reveals Singapore’s continuous design education system as one of the best in the world. It is noted that all 

education in the country is formal. Design education begins with junior high school and goes through all educational levels 
and ends with postgraduate education. To oversee the operation and development of design education and design activities 
in Singapore, the Design Singapore Council was established under the Ministry of Information, Communication and Arts. It 
was noted that the education system in general and design education in particular is quite complex. In modern school 
education in Singapore, there is a dominant system where students study for 6 years in primary school and 4 years in 
secondary school. At these levels, the subject of design and technology is studied. The article presents the specifics of 
teaching design and technology students at each stage. The principle of stream distribution of students in secondary school, 
which was in the past, and full grouping by subjects, which was introduced from 2024, is given. At the same time, it is noted 
that during their studies in secondary school, students will learn more about their academic strengths and weaknesses and 
will be able to change the level of study of their subjects, adapting them to their learning opportunities, increasing or 
decreasing it. With this approach, students will spend about 30 % of their learning time on mixed subjects of the general 
program, in particular, on design and technology. Starting from the third year of high school, students can study design and 
technology as an optional subject. After graduating from high school, students will receive a certificate that will give them 
the opportunity to continue studying design at different educational levels depending on their educational success: specialist, 
bachelor, master, doctor. They will receive their pre-university education by studying at a junior college of pre-university 
education or a centralized institute, which offer a wide range of elective programs and subjects in design. Higher education 
in Singapore offers design training in most areas of design. The country also operates a program (SCTP) aimed at 
supporting Singaporeans in changing careers and providing opportunities for specialists in various fields to improve their 
qualifications. This provides designers with the opportunity to improve their professional level, or specialists from related 
fields to acquire the necessary design competencies. 

Keywords: Singapore; design education; stream distribution; subject grouping; design and technology. 
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остановка проблеми. Дизайн і дизайн-
освіта, в сучасному світі, стали ваго-
мим чинником у розвитку економік 

держав. Низка країн вже розробили і впровадили 
системи неперервної дизайн-освіти, які показали 
відмінні результати. До них належать: Велика Брита-
нія, Фінляндія, держави “Азійські тигри”, до яких на-
лежать Тайвань, Гонконг, Сінгапур та Південна Корея.  

В Україні назріла потреба у створенні ефектив-
ної неперервної дизайн-освіти, яка допомогла б 
країні у розбудові потужної конкурентоспроможної 
економіки. Для цього варто провести аналіз чинних  
систем неперервної дизайн-освіти, які показали 
свою ефективність і результативність, щоб на осно-
ві зроблених висновків обрати правильний напрям і 
методи формування власної системи неперервної 
дизайн-освіти, для забезпечення високого рівня 
розвитку постіндустріального суспільства. В цьому 
руслі розглядаємо дизайн-освіту як галузь, яка 
повинна поширювати дизайн в суспільстві та вклю-
чати його викладання на всіх рівнях загальної осві-
ти, професійної підготовки, професійної освіти та 
дослідницької освіти.  

Аналіз основних досліджень і публікацій. 
Дослідження системи дизайн-освіти та загалом 
освіти Сінгапуру проводили низка іноземних та 
вітчизняних дослідників і науковців. Огляд дизай-
нерської освіти в Сінгапурі зробив Пер Сатіх. На-
магалися виявити основні проблеми навчання ди-
зайну та стан його впровадження у сінгапурську 
освітню систему П. Сільва, С. Хан. Сі Янг Сін роз-
крив підхід у системі дизайн-освіті Сінгапуру до 
впровадження дизайнерського мислення, як до 
такого, що необхідне не тільки для дизайнерів, 
художників або “технарів”, а і є актуальним для 
політиків і майбутньої робочої сили.  Грейс Йео 
дізнавалася, як проходять заняття з дизайну і техно-
логій в середній школі Сінгапуру на власному дос-
віді. Тенденції освіти в Сінгапурі, у фокусі компе-
тентнісного підходу, розкрила О. Окулова. Особли-
вості освітнього процесу в Сінгапурі досліджувала 
К. Чихаріна.  

Мета статті: дослідити особливість неперерв-
ної дизайн-освіти в Сінгапурі. 

Виклад основного матеріалу. Одним із прик-
ладів відмінної неперервної  дизайн-освіти є ди-
зайн-освіта міста-держави Сінгапур, історія успіху 
якої є одна – найбільш із вражаючих у розвитку 
націй у ХХІ ст. Країна розміром з Київ стала світо-
вим феноменом завдяки активним реформам в 
освіті і економіці. За час життя одного покоління 
країна з обмеженими ресурсами та невеликими 
шансами на самостійне виживання перетворилася 
на світового лідера практично з усіх аспектів со-
ціально-економічного розвитку. Серед багатьох 
факторів, що визначили успіх Сінгапуру, – розвиток 
системи освіти був одним із найважливіших. З 

самого початку, від отримання державою незалеж-
ності, її політичні лідери розглядали освіту голов-
ним інструментом розвитку національної економіки 
та національного будівництва [2].  

Дизайн-освіта в Сінгапурі, започатковувалася з 
навчання навичок дизайну в професійно-технічних 
школах системи політехнічної освіти і розвинулася 
до університетської освіти з дизайну на рівні бака-
лавра, магістратури, докторантури. Перший прем’єр-
міністра Сінгапуру Лі Кван Ю під час виступу в 
1966 р. казав, що віра в потенційну силу освіти  
підкріплена високим ступенем політичної волі, 
ретельним плануванням і ресурсною підтримкою 
для досягнення поставлених перед освітою цілей 
[10]. Країна вибудовувала свою систему дизайн-
освіти крок за кроком, розважливо звертаючись до 
досвіду інших. І зараз вона показує хороші резуль-
тати, при цьому постійно вдосконалюючись, відпо-
відно до мінливих вимог ринку та суспільства.  

Уся освіта країни є формальною. Для нагляду за 
функціонуванням і розвитком дизайн-освіти і ди-
зайн-діяльності в Сінгапурі створена Рада Design 
Singapore при Міністерстві Інформації, комунікації 
та мистецтва (MICA). Система освіти країни зага-
лом і дизайн-освіти зокрема є досить складною. 

У сучасній шкільній освіті Сінгапуру домінує 
система, при якій учні навчаються шість років у 
початковій школі і чотири – в середній. Початкова 
школа розділена на чотирирічну фундаментальну 
підготовку та дворічну спеціалізовану. В початковій 
школі вивчається предмет дизайн і технології. При 
викладанні цього курсу не ставиться завдання зму-
сити учня бути дизайнером, а намагаються навчити 
його думати як дизайнер – дизайнерського мислен-
ня, щоб він міг формувати альтернативні стратегії; 
навчитися застосовувати “рамки дизайн-мислення”. 
Педагоги вважають, що при формуванні дизайнер-
ського мислення загальне завдання має полягати в 
тому, щоб учень міг приймати рішення, які не від-
разу очевидні з початковим рівнем розуміння. Таким 
чином, дизайнерське мислення забезпечує підхід до 
розв’язання проблем, заснований на рішеннях, які 
допомагають робити це творчо та спільно [1]. До 
2024 р. діяла програма за якою після закінчення 
молодшої школи учні здавали іспит PSLE, за ре-
зультатами якого та, враховуючи їхні здібності і 
нахили, вони розподілялися у середній школі на 
потоки (програми): інтегративний потік (IB), екс-
прес (E), стандартний (академічний N(A)), стандарт-
ний (технічний (N(T)). На стандартному (технічно-
му) потоці вони продовжували вивчати предмет 
дизайн і технології (D&T). Перші два роки вони 
знайомляться з процесом проєктування, вивчають 
потреби в дизайні та реагують на них через дослі-
дження, творче самовираження, виробництво та 
оцінки продукту. Учні вивчають базову теорію 
матеріалів і отримають навички в різних техніках 
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виробництва. Педагоги формують у них навички 
розв’язання проблем і заохочують бути ризикова-
ними. На третьому році учні працюють з дереви-
ною, металом, пластиком, папером, удосконалюючи 
практичні навички за допомогою різноманітних 
цілеспрямованих практичних завдань. Коли учні 
набувають впевненості, у них розвивають міждис-
циплінарні навички та здатність до образного та 
інноваційного мислення. Вони отримують технічну 
та дизайнерську обізнаність і розвивають такі на-
вички, як ініціатива, винахідливість, допитливість, а 
також знайомляться з найсучаснішим програмним 
забезпеченням автоматизованого проєктування та 
отримують ключові навички комп’ютерного проєк-
тування, перш ніж створювати на їх основі різні 
складні 3D-моделі, основні теоретичні знання, які 
дозволять їм бути успішними у своїх проєктах та 
іспитах. На останньому році навчання їх увага зо-
середжена на головному проєкті, за який отри-
мають 50 % кінцевої оцінки. Учні розробляють та 
виготовляють проєкти на основі реальних потреб: 
визначать проблему, проводять відповідне дослі-
дження, розроблять відповідні рішення, створюють 
функціональний продукт і оцінюють свій результат 
проєктування. У цій діяльності учні повинні засто-
совувати всі навички, набуті в попередньому нав-
чальному році, зокрема, застосовувати теоретичні 
знання до ситуацій і контекстів реального світу, а 
також під час практичних іспитів [5].  

Дослідження учнів, в процесі проєктування, 
включають тестування ідей за допомогою швидких 
макетів та оцінку остаточного дизайнерського рі-
шення за допомогою передбачуваного користувача. 
Роблячи це, учні отримують пов’язані знання та 
розвивають навички втілення ідей у реальність і 
цінності, такі як уважність, емпатія та чутливість у 
сферах соціального, культурного й навколишнього 
середовища [6].  

Закінчивши навчання на стандартному (тех-
нічний  (N(T)) потоці, учні складали іспити на       
N-рівень (Normal-level), що дозволяв їм отримати 
право переходу на п’ятий  рік середньої школи для 
підготовки до іспиту O-Level та отримання серти-
фікату, що давав можливість бути зарахованим до 
політехніки  або коледжу. Після закінчення чотири-
річної або п’ятирічної середньої школи більшість 
учнів могли подати заявку до закладів післясеред-
ньої освіти: молодші коледжі доуніверситетської 
освіти (дворічний курс) або централізований інсти-
тут (трирічний курс), які пропонують широкий 
вибір факультативних програм і предметів з дизай-
ну, що веде до іспитів GCE A-Level. Цей рівень 
дозволяє  продовжувати навчання на бакалавраті у 
своїй країні чи за кордоном. В іншому випадку 
можна обрати трирічне навчання за спеціальними 
програмами протягом в політехічному інституті, 
або коледжі мистецтв LASALLE академії образо-

творчого мистецтва Nanyang (NAFA), після закін-
чення яких можна приступати до роботи. У країні 
формується університет мистецтв Сінгапур (UAS) 
шляхом альянсу між Академією образотворчих 
мистецтв Наньян (NAFA) і Коледжем мистецтв 
LASALLE. Він є першим у Сінгапурі приватним 
університетом мистецтв, який підтримується уря-
дом і  прийме свою першу когорту студентів у серп-
ні 2024 р. Університет запропонує розширений 
спектр програм з образотворчого мистецтва, дизай-
ну, медіа-мистецтва, виконавського мистецтва та 
управління мистецтвом, а також у нових та майбут-
ніх сферах прикладного мистецтва, повідомили в 
МОН. Наразі LASALLE та NAFA присуджують 
дипломи у партнерстві з відомими закордонними 
університетами, такими як Голдсмітс, Королівський 
коледж музики та Лондонський університет мис-
тецтв, і ці програми субсидуються Міністерством 
освіти [3].  

Студенти рівня N(A), які відповідають вимогам 
цих закладів, також можуть подати заявку на участь 
в однорічній програмі NAFA Foundation (NFP). Така 
програма – це допоміжний курс, який готує студен-
тів до успішного зарахування та завершення дип-
ломного курсу NAFA. У цьому курсі  викладається 
широкий спектр предметів, мета яких – розвинути в 
студентів технічні, художні навички [4]. Крім того, 
існують Спеціалізовані незалежні художні та ди-
зайнерські школи, які пропонують програми рівня 
“O” або “N”. Так, Школа науки та технологій і 
дизайну, Школа мистецтв обслуговують студентів 
із талантами та сильними інтересами до певних 
галузей дизайну, математики та природничих наук, 
прикладного навчання, мистецтва [10]. Учні, які 
мають оцінки нижчі за кваліфікаційні вимоги для 
вступу до політехніки на рівнях “O або “N”, мо-
жуть вибрати трирічний національний сертифікат 
ITE (NITEC) у будь-якому з численних інститутів, 
технічної освіти який є суто професійним сертифі-
катом, що дає учням політехнічні робітничі профе-
сійні навички. Однак NITEC не є для них кінцевою 
точкою в освіті. Успішним студентам, які навчали-
ся за цією програмою надаються місця для навчан-
ня в політехніках, щоб отримати диплом фахівця. 
Того, хто досягне найкращих результатів у навчан-
ні, запрошують на навчання дизайну до університе-
ту. В останній час зросла кількість програм з ди-
зайну за різними напрямам і рівнями. Зокрема, 
пропонуються курси з дизайну вищого рівня: ди-
зайн комунікативний, 3D дизайн: просторовий, 
космічний дизайн, цифрова анімація, візуальні 
ефекти, ігровий, графічний дизайн, проєктування 
інрер’єрів, промисловий дизайн, цифрове мистецт-
во, ювелірний дизайн, дизайн та медіа.  

Бакалаврські програми з дизайну та медіа про-
понують найбільш збалансовану освіту. Вони на-
лежним чином забезпечують студента достатнім 
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рівнем навчання для того, щоб він міг реалізовува-
ти свої знання і вміння на практиці. В магістерсь-
ких програмах більша увага відведена навчанню 
стратегічного мислення, що є однією із найважли-
віших компетентностей для сучасного дизайнера, 
який починає дизайнерські академічні дослідження. 
Докторську програму здобувають кваліфіковані 
дизайнери і викладачі дизайну для досягнення 
вищого наукового рівня, необхідного для того, щоб 
бути академіком та отримувати більше матеріальне 
заохочення [10]. 

У країні постійно намагаються удосконалити 
освітню систему. Зміни відбуваються поступово, 
кожна ітерація базується на попередній, починаючи 
з впровадження. З 2024 р. Міністерство освіти Сін-
гапуру (MOE) скасовує систему потокового розпо-
ділу учнів в середніх школа та запроваджує повне 
групування за предметами (FSBB). Потоковий 
розподіл середньої школи було офіційно запрова-
джено ще в 1981 р. Вважалося, що розміщення 
учнів в єдиному потоці є хибною системою, яка 
надає перевагу учням вище середнього рівня, вод-
ночас ставить у невигідне становище тих, хто по-
вільніше навчається. Однак протягом останніх 
років потокова система піддавалася дедалі більшій 
критиці [8]. Її критикували за обмеження можли-
востей учнів переходу між потоками. Негнучка 
система потокового навчання може обмежувати 
соціальну мобільність і збільшити різницю у дохо-
дах громадян. Фахівці вважають, що потоковий 
розподіл спричиняє соціальне розшарування та 
може збільшити нерівність. Урядовці також занепо-
коїлися щодо того, що на учнів, які менш схильні до 
навчання, навішують ярлики неповноцінності.  

Уведення повнопредметного групування (FSBB) 
замінює окремі навчальні потоки змішаними кла-
сами, де діти, маючи різні здібності, можуть навча-
тися у власному темпі та рівні, роблячи систему 
більш інклюзивною і гнучкою. Всі предмети будуть 
розподілені на три рівні G1, G2 і G3, де G1-най-
простіший, а G3-найскладніший.  

На першому році навчання у середній школі 
предметний рівень визначатиметься результатами 
іспитами PSLE в молодшій. Якщо учні проде-
монструють  високі здібності на першому році 
навчання середньої школи, то зможуть перейти на 
вищий рівень пізніше. У процесі навчання в серед-
ній школі вони більше дізнаватимуться про свої 
академічні сильні та слабкі сторони і зможуть змі-
нювати рівень G своїх предметів, пристосовуючи їх 
до можливостей свого рівня навчання. При цьому 
учні матимуть можливість регулювати рівень G для 
своїх предметів протягом навчального року залеж-
но від успіхів, наприклад, підвищивши рівень G2 
до G3 або зменшивши рівень G2 до G1. Після пер-
шого року навчання усі учні повинні здавати геог-
рафію, історію та англійську літературу на фіксова-

ному рівні в середній школі. Завдяки впроваджен-
ню FSBB учні тепер витрачатимуть близько 30 % 
навчального часу на змішані предмети загальної 
програми, зокрема на дизайн і технології (D&T). 
Починаючи з третього року навчання, учні можуть 
вивчати додаткові  факультативні предмети такі як 
мистецтва та дизайн і технології. За такої системи 
навчання певна особливість набуває  планування 
занять. У той час як одні школи можуть створити 
класи на основі спільної навчальної діяльності 
(CCA), інші можуть вибрати це на основі місця 
проживання. Спільна навчальна діяльність є клю-
човим компонентом цілісної освіти учнів. Через 
CCA вони виявляють свої інтереси й таланти. 
Одним із напрямів такої навчальної діяльність які 
орієнтовані на навчальну програму, є STEAM та 
дизайн і технології. Активно впроваджується 
централізована позашкільна CCA. Однак головна 
відмінність буде в розкладах. У зв’язку з тим, що 
кожен учень потенційно матиме різний розклад, 
пов’язаний з індивідуальними групами предметів, 
школи повинні стежити за тим, щоб не було збігів 
чи конфліктів. Це вимагатиме додаткових ресурсів і 
планування для введення нової системи. 

У міру переходу учнів до вищих рівнів серед-
ньої школи вони оцінюватимуть, чи хочуть продов-
жувати навчатися у змішаних класах, як є, чи змі-
нити їх на більш індивідуалізовану форму. Це пояс-
нюється тим, що старшокласники матимуть ще 
більше різноманітних комбінацій предметів [7]. 
Завдяки повному групуванню за предметами, учні 
вивчатимуть кожен предмет на рівні, який відпові-
дає їхнім здібностям. У міністерстві освіти заявили 
про свої очікування, що більше студентів вивчати-
муть предмети на різних рівнях, на відміну від 
сьогоднішнього дня, коли більшість вивчають пред-
мети на рівні свого “потоку”. Це дає школам можли-
вість перебудувати свої класи різними способами [11].  

Після закінчення середньої школи учні отримають 
загальний сертифікат із зазначенням предметних 
рівнів і оцінок, що дозволить їм вступити до молод-
шого коледжу, політехніки чи Інституту технічної 
освіти. Можливості їхнього подальшого навчанню 
дизайну та постійного підвищення інтелектуаль-
ного й освітнього рівня залишаються незмінними.  

Важливо зазначити, що в країні існують прог-
рами Work-Study Post-Diploma (WSPostDip) (рані-
ше відомі як програми “SkillsFuture Earn and 
Learn”) –  програми навчання протягом 12–18 міся-
ців через наставництво, які дають випускникам 
політехнічних вищих навчальних закладів старт у 
кар’єрі, пов’язані з їх дисципліною навчанням.   

У Сінгапурі також розвинена післядипломна 
освіта. Функціонує програма Skillsfuture Career 
Transition Program (SCTP), спрямована на підтрим-
ку сінгапурців при зміні кар’єри, яка надає можли-
вості фахівцям різних галузей підвищувати квалі-
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фікацію, отримати доступ до нових або розшире-
них можливостей працевлаштування у потенційних 
роботодавців. Це забезпечує можливість дизайне-
рам постійно підвищувати фаховий рівень, або 
фахівцям із суміжних галузей набувати необхідні 
дизайнерські компетентності. 

Висновки. Отже, дизай-освіта Сінгапуру є не-
перервною та досить розвиненою і складною за 
своєю структурою. Вона починається з молодшої 
школи і проходить через всі освітні ступені і закін-
чується післядипломною освітою. У початковій і 
середній освіті школярі вивчають предмет “дизайн 
і технології”. Дизайн-освіта Сінгапуру, як і вся 
освіта загалом, постійно удосконалюється, що 
підтверджується введенням від 2024 р. програми 
“повнопредметного групування” (FSBB) в середній 
школі Вона має забезпечити дітям з різними здіб-
ностями можливість навчатися у власному темпі та 
рівні, роблячи систему більш інклюзивною і гнуч-
кою. Принципи “повнопредметного групування” 
доцільно запровадити в українському шкільництві. 
Після закінчення середньої школи учні можуть 
продовжувати навчатися дизайну на різних освітніх 
рівнях: спеціаліст, бакалавр, магістр, доктор. Вища 
освіта Сінгапуру пропонує дизайнерську підготов-
ку з більшості напрямів дизайну. Важливо, що в 
країні діють програми, які допомагають дизайне-
рам-випускникам вищих навчальних закладів 
розпочинати свої кар’єри, пов’язані з їх дисцип-
ліною навчання.  

Подальше наше дослідження передбачає аналіз 
основ та досягнень фінської дизайнерської освіти. 
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ВРАХУВАННЯ ОСНОВНИХ ПЕРЕВАГ І НЕДОЛІКІВ ТЕСТІВ ПРИ ЗАСТОСУВАННІ ЇХ  
У КОНТРОЛЮВАЛЬНИХ ДІЯХ 

У статті розглянуто необхідність оптимального вибору методів та інструментів контролю, що має 
забезпечувати економію часу, який витрачається на перевірку, бути мобільним, надійним і неупередженим. 
Детально проаналізовано переваги та недоліки застосування тестів як найбільш прийнятного інструмента 
контролю якості навчальних досягнень здобувачів вищої освіти. 

Ключові слова: тест; контроль; контролювальні дії; професійно-значуща інформація; професійна 
компетентність; освітній процес. 
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CONSIDERING THE MAIN ADVANTAGES AND DISADVANTAGES OF TESTS WHILE 
APPLYING THEM IN CONTROL ACTIVITIES 

The growing demands for the professional competence of modern graduates of higher education institutions have 
created the need to intensify and improve the educational process. Dynamic processes of development and complication of 
the essence of professions raise the requirements for the intellectualization of professional activity to a new, higher level. 
Therefore, there is a need for constant updating, steady growth of the content, and thoughtful improvement of the structure of 
professionally relevant information required for the assimilation and processing of higher education students. Higher 
education institutions are faced with the task of ensuring a high-quality level of teaching disciplines aimed at improving the 
quality of theoretical and practical training of future specialists. The organization of the educational process in each 
particular higher education institution should be characterized by purposefulness, clear planning depending on the goal, 
stable management and control of the process.  

The success in solving the problem of forming the personality of future specialists, among other things, depends on the 
quality of teaching the professionally relevant educational material required for processing, as well as on prompt and 
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impartial monitoring of compliance with the defined criteria of the volume and quality of mastering this material by higher 
education students. The optimal choice of control methods and tools saves time spent on testing, which allows the increasing 
of the amount of educational material offered by the teacher in the classroom. The most acceptable option for controlling 
and assessing learning achievements is reasonably determined by modern scholars and practitioners as a testing method. 

A detailed analysis of the advantages and disadvantages of tests as a control tool helps to solve the problem of choosing 
a method of conducting control actions between traditional oral or written questioning and testing, depending on the 
purpose of the audit and the amount of material to be controlled.  

Keywords: test; control; controlling actions; professionally significant information; professional competence; 
educational process. 

 
остановка проблеми. Вимоги до про-
фесійної компетентності сучасних ви-
пускників закладів вищої освіти Украї-

ни зростають майже в геометричній прогресії. 
Перед їхніми викладачами постає насущна потреба 
інтенсифікації та удосконалення освітнього проце-
су. Розв’язання зазначеної проблеми, крім усього 
іншого, залежить від таких чинників, як актуаліза-
ція та невпинне зростання обсягу необхідного до 
опрацювання професійно-значущого освітнього ма-
теріалу, якості його викладання, оперативного й 
неупередженого моніторингу відповідності визна-
ченим критеріям обсягу та якості засвоєння означе-
ного матеріалу здобувачами вищої освіти. Опти-
мальний вибір методів та інструментів контролю 
забезпечує економію часу, який витрачається на 
перевірку, що уможливлює збільшувати обсяг нав-
чального матеріалу, пропонованого викладачем на 
занятті. Найбільш прийнятним варіантом контролю 
й оцінки навчальних досягнень сучасні науковці та 
викладачі-практики обґрунтовано визначають ме-
тод тестування. 

Аналіз останніх досліджень та публікацій. 
Розв’язанню проблем, пов’язаних із конструюван-
ням тестів і потенційними можливостями застосу-
вання їх як оптимальних інструментів контролю 
якості освітніх досягнень, присвячували свої дослі-
дження О. Бєлікова, А. Борисова, В. Брусенцев, І. Бу-
лах, О. Зінченко, О. Кіореско, В. Коваль, А. Колес-
ник, О. Коноваленко, Г. Мірських, І. Могун, В. Пе-
ретятко, С. Петренко, В. Прочухан, Ю. Реутська, 
Н. Теличко. У їхніх дослідженнях розглядаються 
також переваги застосування комп’ютерних техно-
логій в процесі контролю й оцінювання якості 
знань опитуваних. 

Мета статті. Аналіз основних характеристик 
якостей, змісту та структури тестів як інструментів 
контролю та оцінювання навчальних досягнень 
здобувачів вищої освіти. Розгляд та узагальнення 
переваг і недоліків застосування тестів у функції 
інструментів моніторингу. 

Виклад основного матеріалу. Стрімкий темп 
розвитку сучасного світу, соціально-економічні 
зміни, що втілюються у життя на підґрунті застосу-
вання винаходів у сфері техніки та новітніх техно-
логій, зумовлюють динамічні процеси розвитку й 
ускладнення сутності професій. Вимоги до інтелек-
туалізації професійної діяльності підносяться на 

новий, більш високий ступінь. Звідси постає необ-
хідність постійної актуалізації, стабільного зрос-
тання обсягу вмісту, продуманого удосконалення 
структури необхідної до засвоєння й опрацювання 
здобувачами вищої освіти (ЗдВО) професійно-
значущої інформації. Перед закладами вищої освіти 
постає завдання забезпечити високоякісний рівень 
викладання освітніх дисциплін, скерований на 
удосконалення якості теоретичної та практичної 
підготовки майбутніх фахівців. Процес набуття 
професійно-необхідних знань, умінь і навичок 
майбутніми фахівцями передбачає роки плідної 
співпраці викладачів і ЗдВО. “Стрижнем його 
(закладу освіти) діяльності є дидактична система, у 
межах якої безпосередньо відбувається перехід від 
вступника до випускника” [7, 10]. Результативність 
проходження процесу становлення особистості 
майбутнього фахівця багато в чому залежить від 
обумовлених чинників, що ними має характеризу-
ватися організація освітнього процесу у кожному 
конкретному ЗВО. Маємо на увазі цілеспрямова-
ність, чітку спланованість залежно від поставленої 
мети, стабільну керованість і контрольованість 
означеного процесу. Якість засвоєння ЗдВО профе-
сійно-значущого змісту навчальної програми ґрун-
тується на нерозривному взаємозв’язку всіх перелі-
чених чинників. Плануючи роботу, викладач ке-
рується вимогами поставленої мети та потребою 
повсякчасного управління і контролю стосовно 
рівня оволодіння ЗдВО, передбаченим освітньою 
програмою обсягом професійно-значущого мате-
ріалу. Ефективність означеного моніторингу прямо 
залежить від оперативності проведення діагностич-
ної перевірки, доброякісного визначення отрима-
них результатів, їх неупередженої оцінки.  

Отже, осереддя керованості процесу навчання 
студентів вбачаємо у безперервному проведенні 
моніторингу якісних змін у навчальних досягнен-
нях здобувачів вищої освіти, тобто здійсненні су-
купності контролювальних дій та, на підґрунті 
отриманих результатів контролю, проведенні дій 
коригувальних, спрямованих на усунення виявле-
них недоліків у засвоєнні освітнього матеріалу, 
тобто “об’єкт засвоєння повинен стати об’єктом 
контролю” [5, 57].  

Контролювальні дії уможливлюють не лише 
з’ясування рівня та обсягу засвоєння освітнього 
матеріалу ЗдВО на момент проведення моніторин-

П
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гу, а й визначення, наскільки вони готові до сприй-
няття його ускладнення чи нової теми. Ефективно 
організований контроль сприяє підвищенню рівня 
мотивації здобувачів вищої освіти стосовно інтен-
сифікації освітньої діяльності, засвоєння та поглиб-
лення знань, а викладачам забезпечує можливість 
оцінити власну роботу і напрацювати за необхід-
ності нові підходи до своєї діяльності [9]. “Успішна 
реалізація … функцій контролю можлива за умови 
дотримання певних педагогічних вимог (принци-
пів), зокрема: планомірності, систематичності, 
системності, об’єктивності, доступності, гласності, 
науковості, тематичності, індивідуальності, єдності 
вимог” [9, 39]. Викладач має вирішити основні пи-
тання щодо організації проведення контролю якості 
навчальних досягнень ЗдВО:  

1) встановлення оптимального розподілу часу 
між безпосереднім донесенням необхідного до 
опрацювання ЗдВО професійно-необхідного освіт-
нього матеріалу та контролем його засвоєння;  

2) визначення оптимальних термінів проведен-
ня моніторингу;  

3) визначення адекватних методів та засобів 
контролю, оскільки сучасний підхід до усвідомлен-
ня суті педагогічного процесу визначає контроль як 
невід’ємну частину системи навчання. 

Постійне збільшення обсягу необхідної для 
засвоєння ЗдВО професійно-необхідної інформації 
вимагає пошуку таких методів і засобів контролю, 
що дають змогу у максимально короткий проміжок 
часу оцінити навчальні досягнення здобувачів ви-
щої освіти, адже “сьогодні вже на практиці доведе-
но тезис, що правильне оцінювання рухає зміст. 
…Не встановивши детальної картини того, що є у 
наявності, неможливо і нема чого змінювати, вдос-
коналювати” [7, 15].  

Із наявних у педагогічному арсеналі методів та 
засобів контролю оптимальним співвідношенням 
витрат часу на проведення контролювальних дій та 
достовірністю отриманих результатів вирізняється 
метод тестування.  

Наводимо деякі визначення сучасних українсь-
ких науковців щодо його сутності:  

“Тестування – це метод вимірювання певного 
рівня знань екзаменованого” [12, 168].  

“Тестування (testing) – це метод вимірювання 
певних властивостей особи за допомогою тесту” 
[7, 11], а “інструмент вимірювання – це засіб, яким 
здійснюється вимірювання” [7, 13]. 

При застосуванні тестування як методу контро-
лю “інструментом вимірювання є тест, сформова-
ний із тестових завдань” [12, 168].  

Значення слова “тест” (мовою оригіналу, а саме 
англійською “test”) формулюється у перекладі україн-
ською як “перевірка”, “випробовування”. 

“Тест навченості – це сукупність завдань, зорієн-
тованих на визначення (вимір) рівня (ступеня) 

засвоєння певних аспектів (частин) змісту навчання 
зростаючої складності” [6, 302].  

“Педагогічний тест визначимо як систему пара-
лельних завдань рівномірно зростаючої складності 
та специфічної форми, яка дозволяє на підставі 
аналізу відповідей з високим ступенем надійності 
та валідності об’єктивно вимірювати рівень та 
оцінювати структуру знань студентів з визначених 
дисциплін” [11, 140].  

“Опанування фаховими дисциплінами під час 
професійної підготовки передбачає вивчення пи-
тань прикладного спрямування: конструювання 
тестів різних рівнів застосування” [10, 70]. Зміст, 
структура, ступінь фахової зорієнтованості та, на-
віть розмір тестів, мають відповідати наміченим 
цілям використання. Так, “якщо ви хочете виміряти 
рівень знань з більшою точністю – у вас має бути 
більш довгий тест” [7, 14].  

Розглядаючи визначені дидактичною наукою 
вимоги до складу, змісту та структури тестів, су-
часні науковці вважають, що в ідеалі вони мають 
характеризуватися такими властивостями:  

– адекватністю: тестові завдання визначаються 
основною частиною змісту навчального матеріалу;  

- професійною спрямованістю: прикладне спря-
мування тестових завдань;  

– визначеністю: на поставлене запитання існує 
тільки одна версія відповіді;  

– однозначністю: точність формулювання уне-
можливлює довільну інтерпретацію вимог, постав-
лених до виконання завдання;  

– простотою: завдання презентується чіткими, 
компактними формулюваннями;  

– надійністю: оцінка результатів не залежить від 
суб’єктивного сприйняття і не має значно різнитися 
при залученні різних експертів;  

– зручністю: гарантованість оперативного опрацю-
вання результатів проведеного тестування [3; 6; 8].  

Аналізуючи детально переваги та недоліки 
застосування тестів у процесі моніторингу обсягу 
та якості засвоєння ЗдВО професійно-необхідних 
знань з погляду сучасних науковців, до переваг 
можемо віднести такі фактори: 

– можливість одночасного визначення результа-
тів тестування групи у складі значної кількості осіб;  

– можливість інтенсифікувати освітній процес 
завдяки економії часу на проведенні контролю;  

– потенційна можливість оперативно зробити 
висновок стосовно відповідності рівня знань ЗдВО 
передбаченому рівню підготовленості (критерію);  

– проведення тестового контролю зумовлює знач-
но нижчий рівень стресу, ніж при інших формах 
контролю;  

– можливість оцінити якість отриманих знань як 
з окремих питань, так і за темою загалом;  

– стандартизація процесу оцінювання якості отри-
маних знань;  
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– мобільність, економічність, варіативність про-
понованих завдань;   

– простота самого процесу тестування;  
– можливість проведення тестування у ході будь-

якого заняття;  
– об’єктивність оцінювання результатів тесту-

вання;  
– запобігання можливій суб’єктивності викладача; 
– у процесі тестування усі здобувачі вищої осві-

ти перебувають в однакових умовах;  
– опитувані мають змогу здійснювати самопере-

вірку;  
– забезпечується оперативна діагностика недолі-

ків у освітніх досягненнях;    
– спираючись на отримані результати тестуван-

ня, викладач має можливість застосовувати дифе-
ренційований підхід конкретно до кожного ЗдВО з 
метою усунення діагностованих недоліків у його 
освітніх досягненнях; 

– усуваються елементи випадковості, можливі 
при використанні звичайних екзаменаційних біле-
тів;  

– увага опитуваних зосереджується на усвідом-
ленні суті відповіді, а не на необхідності її форму-
лювання;  

– напрацьовується здатність швидко аналізувати 
отриману інформацію та вирізняти її правильний 
варіант;  

– можливість застосування автоматизованої сис-
теми обробки отриманих даних;  

– застосування комп’ютерних технологій надає 
можливість зберегти результати тестування та опра-
цювати отриману додаткову інформацію стосовно 
самого процесу проходження тестування опиту-
ваними, звертаючи увагу на час виконання завдань, 
черговість відповідей, які саме завдання не були 
виконані, тощо [3; 4; 5; 9; 10; 11; 12]. 

До недоліків тестової перевірки науковці відно-
сять:  

– тривалий і достатньо трудомісткий процес на-
працювання тестових завдань;  

– необхідність постійного оновлення тестової 
бази;  

– необхідність дотримання конфіденційності сто-
совно тестових завдань; 

– імовірність відгадування правильної відповіді 
у тестах, що вимагають відповіді “так” чи “ні”;  

– діагностуючи “пробіли” у знаннях здобувачів 
вищої освіти, тести не надають можливості конста-
тувати головну причину їх виникнення;  

– тестування, особливо в разі виконання комп’ю-
терних завдань, передбачає одноосібне виконання 
роботи, що не сприяє формуванню комунікативної 
компетентності здобувачів вищої освіти [2; 3; 11]. 

Досягнення оптимального варіанта використан-
ня тестів успішності уможливлюється тільки у разі 
поєднання його з іншими методами контролю [1]. 

Вважаємо доречним використання приведеного 
вище аналізу переваг і недоліків застосування тес-
тів як інструмента контролю та оцінювання якості 
отриманих знань у ході організації та проведенні 
педагогічних дій при розв’язанні проблеми вибору 
оптимального методу проведення контролюваль-
них дій між традиційними усним або письмовим 
опитуванням і тестуванням. Об’єктивна оцінка 
властивостей кожного з них зумовлює спромож-
ність обрати метод, що відповідає окресленій меті 
перевірки й обсягу контрольованого матеріалу.  

Висновки. Перспективи подальшого розвитку 
та удосконалення процесу використання методу 
тестування у педагогічній практиці вбачаємо у 
дослідженні можливостей стандартизації тестів, 
поглибленні їх професійної спрямованості, вико-
ристанні переваг онлайн-тестування. 
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FEATURES OF USING TRADITIONAL METHODS OF DEVELOPING LEXICAL 
COMPETENCE IN THE UKRAINIAN LANGUAGE CLASSES  

IN THE MODERN AGRICULTURAL HIGH SCHOOL 
In the article, an attempt was made to investigate more deeply the issue of finding effective traditional methods in 

Ukrainian language classes for the formation and development of lexical competence in students of agrarian higher 
education. Taking into account the achievements of the theory and practice of language education, attention is focused 
on the stages of the formation and development of lexical competence and, in accordance with them, the traditional 
methods and techniques of the development of lexical competence are characterized, the task of which is the formation of 
a conscious linguistic personality with developed speech, thinking, emotional and aesthetic perception language, 
language etiquette. The tasks facing the teacher to achieve high results at each of the stages are defined. It has been 
proven that the development of lexical competence in practical lessons of the Ukrainian language in a modern 
agricultural university should be based on the principles of continuity and perspective, and to explain the semantics of 
unclear words, it is often necessary to use such traditional methods as demonstration of the subject, use of context, the 
simplest word-formation analysis, interpretation of words. It is emphasized that each method can be implemented by one 
of several different techniques, depending on a certain situation. The article emphasizes the fact of identifying lexical 
competence in the possession of the terminology of a certain agricultural industry and the correct use of terms, as well as 
in the direction of work with terminological, explanatory dictionaries, dictionaries of foreign words, and professional 
texts. It has been established that in a modern agrarian university, the effective development of lexical competence takes 
place in practical classes on the Ukrainian language thanks to the use of traditional methods, which helps not only to 
teach students of higher agrarian education to master their native language perfectly in everyday life but also increases 
their competitiveness in the professional sphere. 

Keywords: communicative competence; higher agricultural education; lexical competence; term; traditional methods; 
Ukrainian language; vocabulary. 

 
остановка проблеми. Створення умов 
для розвитку особистості й творчої са-
мореалізації кожного громадянина Украї-

ни, а також виховання людей, здатних ефективно 
працювати й навчатися протягом життя, є метою 
державної освітньої політики, в основі якої лежить 
одна із світових тенденцій модернізації вищої осві-
ти – здатність користуватися знаннями, застосовую-
чи їх у різноманітних життєвих ситуаціях. Акцент 
на діяльнісному компоненті змісту освіти актуалі-
зував необхідність формувати у здобувачів аграрної 
вищої освіти ключові та предметні компетентності, 
потрібні для їхньої професійної діяльності [6, 35]. 

Аналіз основних досліджень і публікацій. 
Мовознавці досліджують поняття лексичної компе-
тенції різних вікових категорій – від дошкільнят до 
дорослих людей. Вивчення лексикології в нефіло-
логічних закладах вищої освіти розкрито в працях 
вітчизняних учених: М. Вашуленка [2], О. Волоши-
ної [3], Н. Голуб [4], О. Горошкіної [4], С. Карама-
на [൫], Р. Кравця [൯], К. Ковальової [൯], Н. Лаврова [൰], 
В. Новосьолової [7], М. Пентилюк [8; 9], Ю. Федо-
ренко [10] й інших. Однак рівень мовно-мовленнє-
вих досягнень здобувачів вищої освіти, зокрема й 
аграрної, дає підстави стверджувати, що питання 
формування лексичної компетенції не втрачає 
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актуальності й потребує глибшого дослідження з 
урахуванням досягнень теорії та практики мовної 
освіти, адже постає питання з’ясування ефективних 
традиційних методів для становлення і розвитку 
лексичної компетенції. 

Формування мети статті. Зважаючи на актуаль-
ність досліджуваного питання і водночас на не-
достатнє його висвітлення у філологічних, а також 
педагогічних наукових і методичних джерелах, 
маємо на меті з’ясувати етапи формування й 
розвитку лексичної компетенції і, відповідно до 
них, охарактеризувати традиційні методи і прийо-
ми розвитку лексичної компетенції здобувачів 
вищої аграрної освіти на заняттях з української 
мови, завдання яких полягає у формуванні свідомої 
мовної особистості з розвиненим мовленням, а 
отже, мисленням, інтелектом, емоційно-естетичним 
сприйняттям мови, мовним чуттям, мовним етике-
том, багатим словниковим запасом. 

Виклад основного матеріалу дослідження. 
Володіння нормативним професійним лексичним 
складом мови – це необхідний засіб ефективної 
соціалізації та реалізації здобувача аграрної вищої 
освіти, адже він є першочерговим показником не 
лише культури мовлення, а й загального рівня осві-
ченості й культури особистості, її прагнення до 
навчання, розвитку і самовдосконалення, а також 
основою формування та реалізації низки компетен-
цій, які у сукупності утворюють базову комуніка-
тивну компетентність. Для того, щоб підтвердити 
доцільність пошуку ефективних методів, зокрема 
традиційних, розвитку лексичної компетенції пот-
рібно насамперед з’ясувати питання складників 
комунікативної компетентності, її характерних ди-
ференційних ознак, етапи її становлення та роз-
витку у здобувача, що дозволить насамкінець здійс-
нити найбільш ефективний вибір того чи того ме-
тоду для досягнення високих результатів у вище-
зазначеному питанні. 

Мовознавець Ю. Федоренко виокремлює такі 
основні складники комунікативної компетентності, 
як: мовну (лексичні, граматичні, фонетичні, орфо-
графічні знання); мовленнєву (аудіювання, читан-
ня, письмо і мовленнєві вміння); лексичну (знання 
лексики і мовленнєві лексичні навички); граматич-
ну (знання граматики і мовленнєві граматичні на-
вички); фонетичну (фонетичні знання, мовленнєво-
слухо-вимовні навички); соціокультурну (стосуєть-
ся країнознавства і лінгвокраїнознавства); компе-
тенцію, що стосується процесу говоріння [10, 63]. 
Аналіз підтверджує неможливість ефективної реа-
лізації жодної з них без знання лексики і вміння 
послуговуватися нею, оскільки граматична, фоне-
тична чи соціокультурна компетенції не можуть 
бути повноцінно представлені поза лексичною. 

Взявши до уваги наукові визначення поняття 

“лексична компетенція”, вважаємо, що до його 
характерних диференційних ознак належать такі: 
засвоєння здобувачами лексичних норм сучасної 
української мови, творення, функціонування про-
фесійної лексики; вироблення навичок ідентифіка-
ції лексичних одиниць у навчальному й науковому 
текстах, розвиток лексичних умінь, здатність швид-
ко й влучно добирати вербальні асоціації для про-
фесійного мовленнєвого спілкування; стимулюван-
ня емоційно-ціннісного ставлення до української 
мови й мовлення на основі розвиненого чуття слова. 

Також, проаналізувавши погляди лінгводидак-
тів на лексичну компетенцію як одну з основ кому-
нікативної компетентності, виокремлюємо такі ета-
пи її становлення і розвитку у здобувача: 

1) подача й семантизація професійних лексич-
них одиниць; 

2) свідоме пізнання професійних лексичних 
одиниць (фаховий термін, стійке сполучення слів, 
лексичне словосполучення певної фахової темати-
ки, а також визначення семантичного відтінка й 
особливостей вживання); 

3) усвідомлене засвоєння професійних лексич-
них одиниць й оперування ними; 

4) застосування здобутих знань у мовленні від-
повідно до комунікативної ситуації; 

5) позитивне ставлення до професійної мови; 
6) готовність до самостійного лексичного пізнан-

ня і вдосконалення. 
Водночас, на нашу думку, для досягнення здо-

бувачами високих результатів на кожному із вище-
поданих етапів, педагог повинен: володіти профе-
сійною загальною і конкретною предметною тер-
мінологією, а також іншими спеціальними лек-
сичними одиницями тієї чи тієї галузі знань; уміти 
адекватно вживати професійні лексичні одиниці 
певної галузі у спілкуванні зі здобувачем; бути 
здатним до мовленнєвої творчості, опираючись на 
лексику певної галузі знань; передавати розуміння 
вагомості впливу слова на формування національно-
мовної особистості здобувача; а також зважати на 
потенціал новітніх освітніх технологій і мето-дів, 
які необхідно використовувати під час навчального 
процесу в руслі комунікативного методу навчання. 

Потрібно зазначити, що будь-який метод є 
спільною діяльністю викладача і студента, виступає 
інструментом для виконання функції навчання, а 
також спрямований на досягнення результату. То-
му, на нашу думку, для досягнення максимально 
якісного результату під час роботи над розвитком 
лексичної компетенції здобувачів вищої аграрної 
освіти, сучасне заняття з української мови, присвя-
чене вивченню лексикології, зокрема професійної 
лексики, доцільно організовувати поєднуючи тра-
диційні та інноваційні підходи, взявши за основу 
традиційні методи (рис. 1). 
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Рис. 1. Ілюстрована формула забезпечення якісного сучасного заняття з української мови 
у аграрному виші 

Джерело: сформовано на основі власних досліджень 
 
Уважаємо, що розвиток лексичної компетенції 

на практичних заняттях з української мови в сучас-
ному аграрному ЗВО повинен ґрунтуватися на 
принципах наступності й перспективності. Для 
пояснення семантики незрозумілих слів найчастіше 
потрібно використовувати такі традиційні методи, 
як: демонстрація предмета, використання кон-
тексту, найпростіший словотвірний аналіз, тлума-
чення слів (коротке пояснення, використання слов-
ника тощо) [8, 203]. Потрібно відзначити, що кож-
ний метод може бути реалізований одним із 
декількох різних прийомів, що залежить від певної 
ситуації. Наприклад, здобувачам пропонується комп-
лекс вправ, спрямованих на відновлення в пам’яті 
основних правил з таких тем: 1) “Групи слів за 

значенням (синоніми, антоніми, омоніми, пароні-
ми)” (вправи допомагають закріпити вміння вико-
ристовувати й розрізняти різні групи слів); 
2) “Граматичні значення прийменників” (вправи спря-
мовані на вироблення вмінь правильного вживання 
іменниково-прийменникових сполук у розмовному, 
науковому і офіційно-діловому стилях сучасної 
української літературної мови); 3) “Дієприкметник, 
його функціонування” (вправи допомагають вироб-
ляти вміння правильного творення та вживання в 
текстах різних стилів); 4) “Кількісні та порядкові 
числівники” (вправи покращують вміння відміню-
вати кількісні та порядкові числівники, а також 
навчають правильно поєднувати числівники з іменни-
ками у наукових та офіційно-ділових текстах) (рис. 2). 
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Рис. 2. Напрями роботи й традиційні методи, їхні форми, що забезпечують розвиток 
лекційної компетенції у здобувачів вищої аграрної освіти 

Джерело: сформовано на основі власних досліджень 
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Зауважимо, що, оскільки здобувачі є майбутні-
ми фахівцями певної аграрної галузі, то найкраще 
їхня лексична компетентність виявляється у воло-
дінні термінологією своєї галузі й правильному 
терміновживанні, тому значна кількість вправ спря-
мована на роботу з термінологічними, тлумачними 
словниками, словниками іншомовних слів для вста-
новлення значення, будови, способу творення термі-
на, визначення його місця у терміносистемі галузі. 

Важливим етапом діяльності, спрямованої на 
вивчення лексичної системи, є робота з фаховими 
текстами. Тому на заняттях з української мови 
використовуються вправи-індивідуальні завдання 
роботи над текстами, насиченими кальками з різ-
них мов, суржиком, невиправданими запозичення-
ми, мовними покручами, словами, вжитими у не-
правильному й невластивому для текстів значенні. 
Під час редагування таких текстів здобувачі засто-
совують усі набуті знання про систему норм 

української мови, зокрема акцентуючи увагу саме 
на лексичних нормах. 

Потрібно також акцентувати увагу на тому, що 
силабус дисципліни передбачає роботу з офіційно-
діловим стилем мови, що сприяє набуттю здобува-
чами навичок укладання документів, необхідних 
молодому фахівцеві для працевлаштування. Нав-
чання на таких заняттях здійснюється відповідно 
до ДСТУ 4163-2020. Здобувачам надаються доку-
менти-зразки для самостійного укладання найбільш 
потрібних довідково-інформаційних документів, а 
також щодо особового складу. 

Завершальною фазою (на етапі вивчення укра-
їнської мови у вищій школі) розвитку лексичної 
компетенції здобувачів аграрної вищої освіти є 
система вправ, спрямована на вдосконалення їхніх 
умінь використовувати здобуті знання та навички 
для створення власних текстів презентацій, пуб-
лічних виступів, доповідей (продовження рис. 2). 
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Рис. 2 (продовження). Напрями роботи й традиційні методи, їхні форми, що забезпечують 
розвиток лекційної компетенції у здобувачів вищої аграрної освіти 
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Висновки. Професійне формування, розвиток і 

становлення здобувача вищої аграрної освіти від-
бувається засобом слова, за допомогою збагачення, 
урізноманітнення і вдосконалення його лексичного 
запасу. Сформованість лексичної компетенції є 
одним із ключових показників професійної компе-
тентності майбутнього фахівця. Ефективний розви-
ток лексичної компетенції забезпечується поєднан-
ням традиційних методів і прийомів навчання, що є 
базовими, з інноваційними. У сукупності вони до-
помагають якісно засвоювати нову інформацію, що 
доцільно використовувати у різноманітних май-
бутніх професійних ситуаціях спілкування, а також 
завдяки яким практичні заняття з української мови 

у сучасному аграрному виші допомагають не лише 
навчити здобувачів вищої аграрної освіти доско-
нало володіти рідною мовою у повсякденні, а й під-
вищують їхню конкурентоспроможність у профе-
сійній сфері. 

Перспективним напрямом подальшого опрацю-
вання досліджуваного питання уважаємо пошук 
ефективних традиційних методів і прийомів під час 
вивчення лексикології, а також аналіз їхнього впли-
ву на інноваційні методи навчання. 
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РОЗВИТОК ПСИХОЛОГІЧНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ ВЧИТЕЛІВ  

В УМОВАХ ФУНКЦІОНУВАННЯ СИСТЕМИ ЗАБЕЗПЕЧЕННЯ ЯКОСТІ ОСВІТИ 
У статті проаналізовано особливості оцінювання рівня розвитку психологічної компетентності вчителів 

такими процедурами системи забезпечення якості освіти, як сертифікація педагогічних працівників та 
інституційний аудит закладів освіти. 

На основі отриманої в процесі реалізації зазначених процедур інформації щодо здатності педагогів надавати 
психологічну підтримку учням можна визначити наявні в цьому питанні проблеми. Це може стати основою для 
визначення напрямів розвитку психологічної компетентності вчителів, зокрема щодо тематики занять за 
програмою підвищення кваліфікації, питань для стажування, самоосвіти тощо. 

Ключові слова: розвиток; психологічна компетентність; система; забезпечення якості освіти; оцінювання; 
інституційний аудит; сертифікація. 

Таб. 2. Літ. 11. 
 

Olena Kosyhina, Ph. D. (Psychology), Associate Professor,  
Head of the Pedagogics and Andragogy Department, 

Communal Institution “Zhytomyr Regional Institute of Postgraduate  
Pedagogical Education” of the Zhytomyr Regional Council 

 
DEVELOPMENT OF THE PSYCHOLOGICAL COMPETENCE OF TEACHERS  

IN THE CONDITIONS OF FUNCTIONING OF THE EDUCATION QUALITY ASSURANCE 
SYSTEM 

The article examines the development of the psychological competence of teachers in the conditions of the functioning of 
the education quality assurance system. 

The components of his psychological competence are distinguished based on the professional standard of a teacher of a 
general secondary education institution: the ability to determine and take into account the age and other individual 
characteristics of students in the educational process; use strategies for working with children that contribute to the 
development of their positive self-esteem; form the motivation of schoolchildren and organize their cognitive activities; to 
create a community of students in which everyone feels a part of it, etc. 

It is proposed to use such procedures of the education quality assurance system as certification of teaching staff and 
institutional audit of educational institutions to assess the level of development of the psychological competence of teachers, 

Among the stages of teacher certification, the features of independent testing of professional knowledge and skills of 
certification participants were analyzed, as well as the evaluation of the practical experience of pedagogical workers in 
providing psychological support to students. 

In the institutional audit procedure, the evaluation of the educational and management processes of the educational 
institution was considered, as well as the verification of the institution's compliance with the requirements of the legislation 
in the field of general secondary education on issues related to the psychological support of the educational process in the 
educational institution. 

It is emphasized that the generalized information on the level of psychological competence of teachers, obtained in the 
process of certification of teaching staff and institutional audit of educational institutions, can be the basis for determining 
the directions of development of psychological competence of teachers. 

It is noted that it is advisable to organize the improvement of the psychological competence of teachers in certain areas 
in the form of education under the advanced training program, seminars, workshops, trainings, webinars, master classes, 
internships, self-education, etc. 

Keywords: development; psychological competence; system; ensuring the quality of education; assessment; institutional 
audit; certification. 

 
остановка проблеми в загальному 
вигляді. Норма законодавства, що сто-
сується психологічної підтримки освіт-

нього процесу (ОП), вперше з’явилася в Законі 
України “Про освіту” (1991), у статті 21 якого зазна-
чено, що в системі освіти діє державна психологічна 

служба, а психологічне забезпечення навчально-ви-
ховного процесу здійснюють практичні психологи. 

У Законі України “Про освіту” (2017) психоло-
гічні питання розглядаються значно ширше, зокрема 
в контексті розв’язання проблем організації інклю-
зивного навчання та запобігання булінгу тощо.  

П
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Подальшого розвитку питання психологічної 
підтримки освітнього процесу набули в Законі 
України “Про повну загальну середню освіту” 
(2020), де, крім іншого, в статті 51 зазначається, що 
не менше 10 відсотків загальної кількості годин 
підвищення кваліфікації педагога протягом 5 років 
має бути спрямовано на вдосконалення знань, 
умінь і практичних навичок щодо надання учасни-
кам освітнього процесу психологічної підтримки. 

Водночас, як підтверджує практика, на сучас-
ному етапі в питаннях психологічного забезпечення 
освітнього процесу існують значні проблеми. Зок-
рема, в процесі інституційних аудитів (ІА), прове-
дених у 2020–2021 рр. у закладах загальної серед-
ньої освіти (ЗСО), встановлено, що в 8,4 % шкіл 
близько половини учнів не отримують психолого-
педагогічної підтримки та не задоволені психоло-
гічним кліматом [1]. Однією з причин зазначених 
проблем, на наш погляд, є недостатній рівень пси-
хологічної компетентності вчителів. 

Зауважимо, що на сьогодні контроль за освітні-
ми та управлінськими процесами в закладах освіти 
(ЗО), в тому числі щодо рівня розвитку професій-
них компетентностей учителів, здійснюється в 
основному за допомогою процедур системи забез-
печення якості освіти.  

Відтак дослідження розвитку психологічної ком-
петентності вчителів в умовах функціонування системи 
забезпечення якості освіти є актуальним і важливим. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Проблеми розвитку психологічної компетентності 
педагогічних працівників в Україні досліджуються 
достатньо активно. Ці питання аналізували в своїх 
роботах О. Бакаленко, І. Бех, О. Бондарчук, В. Войт-
ко, Т. Єрмаков, А. Зимянський, О. Казаннікова, Л. Ка-
рамушка, О. Кочерга, Н. Коломінський, Р. Кулаков, 
О. Леонтьєв, С. Максименко, Л. Орбан-Лембрик, 
В. Панок, О. Полуніна, О. Проскура, В. Рибалка, 
Р. Скульський, Н. Чепелєва, І. Шпичак та ін. 

Зокрема О. Бакаленко досліджував психологіч-
ну компетентність як ключову компетентність 
сучасних фахівців [2]. Р. Кулаков здійснив аналіз 
професійного стандарту вчителя та визначив зміст 
його психологічної компетентності [4]. І. Шпичак 
розглянув особливості психологічної підготовки 
керівника освітнього закладу до роботи в умовах 
соціальних та економічних перетворень [11]. А. Зи-
мянський з’ясував особливості моделі психолого-
педагогічного супроводу особистісного розвитку 
майбутнього вчителя [3]. 

Водночас роботи з питань аналізу психологічної 
компетентності вчителів засобами системи забез-
печення якості освіти тільки починають з’являтися. 
Так, О. Пастовенський та О. Вознюк проаналізува-
ли проблемні аспекти оцінювання психологічної 
компетентності вчителя засобами інституційного 
аудиту тощо [6]. 

Загалом питання розвитку психологічної компе-
тентності вчителів в умовах функціонування сис-
теми забезпечення якості освіти на сьогодні дослі-
джене недостатньо. 

Мета статті: проаналізувати розвиток психоло-
гічної компетентності вчителів в умовах функціо-
нування системи забезпечення якості освіти. 

Виклад основного матеріалу дослідження. 
Психологічна компетентність вчителя є складовою 
його професійної компетентності, вимоги до якої 
визначені відповідним професійним стандартом 
вчителя закладу ЗСО. Компонентами психологічної 
компетентності вчителя є його здатність ураховува-
ти в освітньому процесі вікові та інші індивідуальні 
особливості дітей; використовувати стратегії робо-
ти з учнями для розвитку в них позитивної само-
оцінки; формувати мотивацію школярів та органі-
зувати їхню успішну пізнавальну діяльність; фор-
мувати спільноту дітей, де кожен відчуває себе її 
важливою частинкою тощо [10]. 

Для визначення рівня психологічної компетент-
ності вчителів доцільно використати такі процеду-
ри системи забезпечення якості освіти, як сертифі-
кація педагогічних працівників та інституційний 
аудит ЗО. 

Проаналізуємо використання процедури серти-
фікації педагогічних працівників закладів ЗСО для 
отримання інформації щодо рівня психологічної 
компетентності учителів закладів ЗСО (на прикладі 
сертифікації вчителів початкових класів). У процесі 
сертифікації педагогів серед основних процедур 
виокремимо незалежне тестування учасників серти-
фікації, що проводиться Українським центром оці-
нювання якості освіти, а також оцінювання прак-
тичного досвіду роботи вчителів, яке організо-
вується Державною службою якості освіти Украї-
ни. 

Під час незалежного тестування фахових знань і 
вмінь із надання психологічної підтримки учням 
оцінюються знання вчителів щодо особливостей 
психічних процесів у дітей; вікових та індиві-
дуальних особливостей перебігу когнітивних проце-
сів у молодших школярів; психолого-дидактичних 
закономірностей формування в учнів понять, умінь 
і навичок; методів формування мотивації дітей 
молодшого віку до успішного навчання; способів 
формування правильної самооцінки дітей тощо. 
Крім того, під час сертифікації вчителів оцінюється 
їхнє уміння надавати психологічну підтримку 
дітям, зокрема в оволодінні ними навчальним ма-
теріалом; вибирати методи мотивації школярів до 
успішного навчання; визначати на основі відпо-
відної психолого-педагогічної діагностики рівень їх 
самооцінки; формувати стратегію навчання, що 
сприяє виробленню позитивної самооцінки дітей; 
забезпечувати умови для формування у них пози-
тивної самооцінки тощо [9]. 
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Водночас у процесі вивчення практичного 
досвіду роботи вчителів із надання учням пси-
хологічної підтримки оцінюється як вони засто-
совують методи і прийоми мотивації школярів до 
навчання; розвивають їхній пізнавальний інтерес; 
стимулюють їхню активність під час освітнього 
процесу; організовують освітній процес з ураху-
ванням вікових особливостей школярів; які засоби 

задіюють задля зниження стресового стану в дітей 
тощо. 

Інформацію щодо кореляції складових психо-
логічної компететності вчителя і фахових знань, 
умінь і аспектів практичного досвіду вчителів із 
надання психологічної підтримки учням, які оці-
нюються в процесі їхньої сертифікації, наведено в 
таблиці 1. 

Таблиця 1 
Інформація щодо кореляції складових психологічної компететності  

і фахових знань, умінь та аспектів практичного досвіду вчителів із надання психологічної 
підтримки учням, які оцінюються під час сертифікації 

Психологічна 
компететність 

учителя 
(відповідно до 
професійного 

стандарту 
вчителя) 

Сертифікація вчителів закладу ЗСО 

Фахові знання та вміння з надання 
психологічної підтримки учням, які оцінюються 

шляхом незалежного тестування вчителів 

Показники критеріїв 
оцінювання практичного 
досвіду роботи вчителів 

Б1.1. Здатність 
враховувати в 
освітньому 
процесі вікові  
та інші 
індивідуальні 
особливості 
школярів 
молодшого віку. 

Знання: 
- особливостей психічних процесів дітей;  
- вікових та індивідуальних особливостей перебігу 
когнітивних процесів у школярів;  
- психолого-дидактичних закономірностей 
формування в учнів понять, умінь і навичок;  
- способів і засобів формування в дітей молодшого 
віку мотивації до навчання; 
- шляхів формування в учнів правильної самооцінки; 

- застосування методів і 
прийомів мотивації учнів до 
навчання;  

- розвиток пізнавального 
інтересу дітей;  

- стимулювання учнів до 
активності в освітньому 
процесі; 

Б1.2. Здатність 
застосовувати 
стратегії роботи 
з дітьми, що 
сприяють 
розвитку їхньої 
позитивної 
самооцінки. 

- обов’язків і повноважень членів команди 
психолого-педагогічного супроводу дітей з ООП; 
- прийомів створення психологічно комфортних 
умов освітнього процесу; 
- особливостей формування соціальних і моральних 
якостей особистості учня.  

Уміння щодо:  
- визначення актуальних способів сприймання 
навчального матеріалу учнями;  

- реалізація освітнього процесу 
з урахуванням вікових 
особливостей молодших 
школярів; 

- використання вправ на 
зниження стресового стану в 
дітей; 

Б1.3. Здатність 
забезпечувати 
мотивацію дітей 
та організувати 
їхню успішну 
пізнавальну 
діяльність. 

Б1.4. Здатність 
формувати 
спільноту учнів, 
у якій кожен 
відчуває себе її 
частинкою. 

- вибору способів мотивації дітей до навчання; 
- визначення рівня самооцінки школярів за 
допомогою психолого-педагогічної діагностики;  
- вибору стратегії навчання, що сприятиме 
формуванню позитивної самооцінки дітей; 
- створення умов для формування позитивної 
самооцінки школярів; 
- визначення психолого-дидактичних 
закономірностей формування понять, умінь і 
навичок на уроці;  
- аналізу результатів спостережень, опитувань, 
бесід, анкетувань для визначення соціальних і 
навчальних потреб учнів, зокрема з ООП;  
- оцінювання змісту навчання і методів організації 
пізнавальної діяльності дітей. 

- врахування індивідуальних 
особливостей учнів, які 
отримали психологічну травму 
внаслідок військової агресії або 
вимушено переселилися із зони 
бойових дій;  

- забезпечення зниження 
стресового стану в учнів; 

- врахування змін психології 
учнів у наслідок воєнних дій. 

 
Варто зауважити, що аспекти діяльності учите-

лів, які оцінюються в процесі сертифікації, досить 
добре узгоджені з професійними стандартами учи-
теля закладу ЗСО, що видно з таблиці 1. 

На основі отриманої в процесі сертифікації вчи-
телів інформації можна визначити рівень психоло-

гічної компетентності учителів закладу ЗСО та ви-
окремити наявні в цьому питанні проблеми. Це може 
стати основою для визначення напрямів розвитку 
психологічної компетентності вчителів, зокрема 
щодо тематики занять за програмою підвищення ква-
ліфікації, питань для стажування, самоосвіти тощо. 
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Для отримання інформації щодо рівня психоло-
гічної компетентності учителів закладів ЗСО можна 
також використати процедуру інституційного аудиту. 

Серед критеріїв та індикаторів оцінювання 
освітніх і управлінських процесів закладу освіти, 
що здійснюється під час інституційного аудиту, є 
індикатори, які дають змогу визначити рівень 
психологічної підтримки учасників освітнього 
процесу. Зокрема, на основі виявлення частки 
школярів і педагогічних працівників, які вважають 
освітнє середовище безпечним і психологічно 
комфортним; частки учасників освітнього процесу, 
які в разі необхідності отримують у ЗО психоло-
гічну підтримку; частки учасників освітнього про-
цесу, які задоволені психологічним кліматом у ЗО, 
здійснення психологічною службою ЗО системної 
роботи щодо виявлення, реагування і запобігання 
булінгу та іншим видам насильства тощо [8]. 

Крім того, у процесі перевірки дотримання ЗО 
вимог законодавства у сфері ЗСО під час інститу-
ційного аудиту також розглядаються питання щодо 
належного психологічного забезпечення освітнього 
процесу в ЗО. Зокрема, перевіряється, чи працює в 
ЗО команда психолого-педагогічного супроводу 
для дітей, яким потрібна підтримка в освітньому 
процесі; чи надаються психолого-педагогічні та 
корекційно-розвиткові послуги школярам відповід-
но до індивідуальної програми розвитку тощо [7]. 

Інформацію щодо кореляції складових психо-
логічної компетентності вчителя та індикаторів оці-
нювання рівня надання психологічної підтримки 
учасникам освітнього процесу і вимог законо-
давства з питань психологічного забезпечення 
освітнього процесу, які перевіряються в процесі 
інституційного аудиту, наведено в таблиці 2. 

Таблиця 2 
Інформація щодо кореляції складових психологічної компетентності вчителя  

та індикаторів оцінювання і вимог законодавства з питань психологічної підтримки ОП,  
які перевіряються в процесі ІА 

Психологічна 
компетентність 

учителя 
(відповідно до 
професійного 

стандарту вчителя 
закладу ЗСО) 

Інституційний аудит ЗО 

Індикатори оцінювання рівня надання ЗО 
психологічної підтримки учасникам 

освітнього процесу 

Вимоги законодавства щодо 
психологічного 

забезпечення ОП, 
додержання яких 

перевіряється в ЗО  

Б1.1. Здатність 
враховувати в 
освітньому процесі 
вікові та інші 
індивідуальні 
особливості 
молодших школярів. 

1.2.1.3. Частка учнів і педагогів, які вважають 
освітнє середовище безпечним і психологічно 
комфортним. 

1.2.3.3. Психологічна служба ЗО здійснює 
системну роботу з виявлення, реагування та 
запобігання булінгу, іншим видам насильства. 

13.8. Для учнів, які 
потребують підтримки в 
освітньому процесі, в ЗО 
працює команда психолого-
педагогічного супроводу. 

Б1.2. Здатність 
застосовувати 
стратегії роботи з 
дітьми, що сприяють 
розвитку їхньої 
позитивної 
самооцінки. 

1.2.3.4. Частка учасників освітнього процесу, які 
мають у ЗО соціально-педагогічну та 
психологічну підтримку. 

1.3.2.1. У ЗО є асистент учителя, практичний 
психолог, вчитель-дефектолог, інші фахівці для 
реалізації інклюзивного навчання. 

13.9. Учням відповідно до 
індивідуальної програми 
розвитку надаються 
психолого-педагогічні та 
корекційно-розвиткові 
послуги.  

Б1.3. Здатність 
мотивувати дітей та 
організовувати їхню 
успішну пізнавальну 
діяльність. 

Б1.4. Здатність 
формувати 
спільноту учнів, у 
якій кожен відчуває 
себе її частинкою. 

1.3.2.4. У ЗО налагоджено співпрацю педагогів 
із питань навчання осіб з ООП (створення 
команди психолого-педагогічного супроводу 
тощо). 

1.3.3.2. ЗО співпрацює з ІРЦ щодо психолого-
педагогічного супроводу дітей з ООП. 

4.2.1.1. Частка учасників освітнього процесу, які 
задоволені загальним психологічним кліматом у 
ЗО. 

30.1.8. Зарахування дитини з 
ООП до інклюзивного класу 
здійснюється на підставі 
заяви батьків про зарахування 
та висновку ІРЦ про 
комплексну психолого-
педагогічну оцінку розвитку 
дитини. 

 
Водночас потрібно зауважити, що частина інди-

каторів і вимог законодавства щодо психологічного 
забезпечення освітнього процесу в ЗО недостатньо 

узгоджені з показниками психологічної компетент-
ності, визначеними в професійному стандарті вчи-
теля закладу ЗСО, оскільки унормування процедур 
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інституційного аудиту відбулося до прийняття заз-
начених професійних стандартів. Тому доцільно було 
б ці нормативно-правові акти узгодити між собою. 

Узагальнена інформація щодо здатності педаго-
гічних працівників враховувати в освітньому про-
цесі вікові й інші індивідуальні особливості дітей, 
забезпечувати мотивацію школярів та організацію 
їхньої успішної пізнавальної діяльності, формувати 
дружну спільноту учнів [10] тощо може стати 
основою для визначення напрямів розвитку психо-
логічної компетентності педагогів.  

Розвиток психологічної компетентності вчите-
лів за визначеними напрямами може відбуватися у 
формі навчання за програмою підвищення кваліфі-
кації, семінарів, практикумів, тренінгів, вебінарів, 
майстер-класів, стажування, самоосвіти тощо. 

Висновки та перспективи подальших дослі-
джень. Наведене вище дає підстави стверджувати, 
що для оцінювання рівня розвитку психологічної 
компетентності вчителів у системі ЗСО доцільно 
використати такі процедури системи забезпечення 
якості освіти, як сертифікація педагогічних праців-
ників та інституційний аудит закладів освіти. 

На основі отриманої у процесі реалізації зазна-
чених процедур інформації щодо здатності педаго-
гів надавати психологічну підтримку учням можна 
визначити рівень психологічної компетентності 
вчителів і виокремити наявні в цьому питанні проб-
леми. Це може стати основою для визначення 
напрямів розвитку психологічної компетентності 
педагогічних працівників, зокрема, щодо тематики 
занять за програмою підвищення кваліфікації, пи-
тань для стажування, самоосвіти тощо. 

Перспективи подальших досліджень вбачаємо у 
дослідженні додаткових можливостей оцінювання 
психологічної компетентності вчителів у процесі 
громадської акредитації та самооцінювання освіт-
ніх і управлінських процесів закладів освіти. 
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У статті проаналізовано “Хроніки Наукового Товариства ім. Шевченка” як важливий довідник освітньо-

просвітницького становища початку ХХ – першої третини ХХ ст. у Галичині. Досліджено бюлетень за напрямами 
освітньо-просвітницької діяльності Наукового товариства ім. Шевченка та взаємодії з організаціями і товариствами. 
Розкрито допомогу та підтримку Наукового товариства ім. Шевченка науковим курсам, університетській 
справі. Зосереджено увагу на меценатській діяльність Товариства для української талановитої молоді. 
Показаний внесок Товариства українським освітнім та просвітнім організаціям і товариствам. Виявлений вплив 
та взаємодію НТШ з товариством “Просвіта”.  
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“CHRONICLES OF THE SHEVCHENKO SCIENTIFIC SOCIETY” –  
EDUCATIONAL GUIDE  

the beginning of the 20th – first third of the 20th century 
The article analyzes “Chronicles of the Shevchenko Scientific Society” as an important guide to the educational and 

enlightenment situation of the beginning of the 20th – the first third of the 20th century in Galicia. The bulletin describes the 
experience of the activities of the Shevchenko Scientific Society on the way to the realization of scientific, educational, and 
educational goals. 

The “Chronicles” reported on the work of the Shevchenko Scientific Society regarding the establishment of educational 
courses and university affairs. Since the end of the 19th century, the Shevchenko Scientific Society has been engaged in 
activities aimed at creating a higher educational environment: it organized educational events, led a delegation to the Diet 
on this matter, established educational courses, and set up the Ukrainian Secret University. 

“Chronicles of the Shevchenko Scientific Society” became an important source for researching the Society’s 
philanthropic activities in the direction of supporting Ukrainian talented youth. In particular, until the end of the First World 
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War, the ShSS systematically supported the development of such educational and enlightenment organizations, that aimed to 
develop the educational and enlightenment sphere. 

The next educational and enlightenment direction, which was highlighted in the “Chronicle of NTSh” directory, was the 
analysis of cooperation and support of the Shevchenko Scientific Society with Ukrainian educational and enlightenment 
organizations (help with book publishing and mentoring). 

“Chronicles of the Shevchenko Scientific Society” described the help of the ShSS to reading rooms and branches of the 
“Prosvita” society. Also, the “Prosvita” society received financial and publishing support from the National Academy of 
Sciences for the publication of “Prosvita’s” own interesting and popular works.  

Keywords: “Chronicles of the Shevchenko Scientific Society”; bulletin; guide; Shevchenko Scientific Society; 
educational and enlightenment sphere; university; charity and philanthropy activity; cooperation; “Prosvita”. 

 
остановка проблеми. Початок ХХ ст. 
на теренах Галичини знаменувався 
активізацією українського національ-

ного руху, метою якого була розбудова значних та 
історично визначних наукових, культурних, освіт-
ньо-просвітницьких організацій і громад. Однією з 
таких організації стало Наукове товариство імені 
Шевченка (далі – НТШ) у Львові (1873–1939)). 
Зусиллями НТШ у Львові було створено низку 
періодичних видань, журналів, газет, на сторінках 
яких повідомлялося про поступ української народу: 
літературно-науковий журнал “Правда”, серійне 
видання “Записки Наукового товариства ім. Шевчен-
ка”, громадсько-політичний часопис “Літературно-
науковий вісник” та бюлетені “Хроніка НТШ”.  

Названі видання висвітлювали діяльність Нау-
кового товариства імені Шевченка, розкривали 
взаємодію НТШ з громадськими культурно-освітні-
ми товариствами й організаціями, описували внесок 
членів та співробітників наукової інституції у роз-
виток культури, освіти і просвіти, аналізували 
актуальні освітньо-просвітницькі процеси Галичи-
ни кінця ХІХ – першої третини ХХ ст.  

Аналіз наукових досліджень і публікацій. На 
сьогодні проблемі функціонування та діяльності 
видавничих ресурсів Наукового товариства ім. Шев-
ченка у Львові присвячено чимало праць, зокрема, 
це питання є предметом дослідження таких нау-
ковців, як В. Бурдуланюк, З. Зайцева, Т. Кульчиць-
ка, О. Палюх, О. Романів, В. Савенко та ін., які у 
своїх працях розкрили передумови до започатку-
вання, розвитку і внеску видавничих органів Нау-
кового товариства ім. Шевченка в освітньо-просвіт-
ницьку, культурну та громадсько-політичну сфери.  

Проте суттєве значення для висвітлення акту-
альних питань проблематики освіти, просвіти має 
фактологічний матеріал, вміщений у бюлетені  НТШ 
“Хроніка Наукового Товариства ім. Шевченка” (до 
1905 – “Хроніка Українсько-Руського Наукового 
Товариства ім. Шевченка”).  

Тому, метою статті є аналіз внеску “Хронік 
Наукового Товариства ім. Шевченка”, як довідника 
освітньо-просвітницької реальності з початку ХХ 
до першої третини ХХ ст.  

Виклад основного матеріалу з повним обґрун-
туванням отриманих наукових результатів. 
Заснування Наукового товариства ім. Шевченка у 

Львові стало важливою віхою у втіленні наукових, 
освітніх та культурних задумів української інте-
лігенції на теренах Галичини та загалом в Україні. 
Засобами для такої діяльності у руках Товариства 
стали чималі видавничі здобутки організації, однією 
зі сфер впливу яких став вихід бюлетеня Наукового 
товариства ім. Шевченка “Хроніка Наукового Това-
риства ім. Шевченка”.  

“Хроніка НТШ” під началом громадського дія-
ча, голови НТШ М. Грушевського почав виходив у 
1900 р. і висвітлював важливі відомості з діяльності 
Головного Виділу НТШ, його підрозділів, роботи 
наукових секцій і комісій, функціонування фунда-
цій, бібліотеки і музею, засвідчував зв’язки Това-
риства з іншими науковими і освітньо-культурними 
установами, біографічні замітки про почесних, 
дійсних та звичайних членів НТШ. До початку 
Першої світової війни “Хроніка НТШ” виходила 
чотири рази на рік, а загалом до 1939 р. було вида-
но 74 частини. 

Окремої уваги у “Хроніках Наукового товарист-
ва ім. Шевченка”, заслуговують дописи й довідки 
голови НТШ М. Грушевського. У них автор розкри-
ває історію заснування і функціонування НТШ, 
описує процес реформування його з літературного у 
наукове товариство, а також укотре наголошує пот-
ребу заснування українського університету у Льво-
ві [1, 3–19].  

Загалом на сторінках бюлетеня здійснювався 
огляд освітньо-просвітницької сфери у таких нап-
рямах: допомога науковим курсам, університетській 
справі та їх підтримка; благодійно-меценатська 
діяльність НТШ для української талановитої моло-
ді; вплив НТШ на українські освітні та просвітні 
організації і допомога їм; вплив на товариство 
“Просвіта” та допомога йому.  

1. У “Хроніках НТШ” звітувалася робота Нау-
кового товариства ім. Шевченка для навчальних 
курсів та університетської справи.  

Ще з кінця ХІХ ст. у Галичині активізувалася 
діяльність, спрямована на створення вищого нав-
чального середовища. Так, 8 листопада 1900 р. на 
спільному засіданні секцій Наукового товариства 
ім. Шевченка узгоджено його участь у заснуванні 
українсько-руського університету та розвитку віч 
українських студентів вищих шкіл Австрії [1, 33]. 
“…потреба свойого університету – пекуча і що 

П
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треба усїх сил докладати, аби засноване як най-
більше приспішити. В тій цїли вислано вже від 
деяких товариств відповідні меморияли…” [1, 30]. 

20 березня 1907 р. на чолі з головою НТШ 
М. Грушевським було відчитано меморіал у справі 
українського університету з вибраних делегатів 
товариства для подання до Міністра просвіти [8, 3]. 
У документі йшлося, “…що при заснованю са-
мостійного укр. руського університету переважна 
більшість катедр його вже тепер може бути обса-
джена науково кваліфікованими руськими сила-
ми…” [9, 22], проте справі заснування українського 
університету передувало утворення навчальних 
курсів при Товаристві українських наукових викла-
дів імені Петра Могили, які стали підґрунтям до 
облаштування Українського таємного університету.  

У промові на Загальних зборах 30 квітня 1907 р. 
М. Грушевський наголошував, що “…Товариство 
наше, що в нормальних обставинах повинно б опи-
ратися на цілу систему ріжних наукових інституцій 
і вищих шкіл – являється відокремленою, одинокою 
висшою науковою інституцією українською…” 
[9, 3]. Високо оцінюючи діяльність НТШ у Львові, 
промовець усе ж зауважував, що воно, хоч було не 
ідеальним і не підтримуваним жодною владою, та 
все ж вартувало уваги у процесі взаємовідносин з 
мережею українських інституцій.  

Загалом вже після діяльності Таємного універ-
ситету у Львові велися дискусії на тему універси-
тетської справи, які можна простежити у довіднику 
“Хроніки НТШ’’. 

  На засіданні Виділу Наукового товариства ім. Шев-
ченка 29 січня 1936 р. прийнято до відома, що 
спільне засідання всіх Секцій НТШ у справі універ-
ситету відбулося 11 січня 1936 р. на якому ухвале-
но, що Виділ Товариства організує діяльність для 
створення українського університету у Львові, 
заснування якого ухвалив польський сейм ще 26 
вересня 1922 р. [13, 16].   

Із засідання 28 лютого 1936 р. відомо, що деле-
гація на чолі з В. Децикевичом відвідала Прем’єра і 
Міністра освіти, начальника меншинового відділу 
Г. Сухенкова та референта справ українських у 
Міністерстві освіти С. Мацішевського у цій справі. 
Делегація дізналася, що згідно з причин фінансової 
кризи в державі неможливою була справа заснуван-
ня українського університет та процес підвищення 
субвенції для Наукового товариства імені Шевчен-
ка, проте НТШ-івцям пообіцяли звільнити Товарист-
во Шевченка від оборотового податку та дати Това-
риству дозвіл на друк українських книжок [13, 18]. 

2. “Хроніки Наукового товариства ім. Шевчен-
ка” стали важливим джерелом для дослідження 
меценатської діяльності Товариства у напрямку 
підтримки української талановитої молоді.  

Зокрема, до завершення Першої світової війни 
НТШ систематично підтримувало розвиток таких 

освітньо-просвітницьких організацій, які мали на 
меті розвій освітньої галузі: Жіночу учительську 
семінарію; філію “Руське товариство педагогічне” в 
Коломиї на заснування приватної учительської 
семінарі; Товариство опіки над служницями і ро-
бітницями;  для підтримки бідних дівчат приватних 
шкіл “Руське товариства педагогічне”; бідним дітям 
Школі вправ при “Жіночій учительській семінарії”, 
“Школі ім. Шашкевича” і “Школи ім. Т. Шевченка”; 
Товариство вакаційних осель; “Комітет Інституту 
св. Ольги”; “Бурсу ремісничу і промислову у Льво-
ві”; “Руську захоронку”; “Краєвий  шкільний союз”; 
Український комітет в Празі на підмогу для школя-
рів та ін. 

Окремо Товариство надавало підмогу для україн-
ських студентів та вчителів. У “Хроніках” вка-
зується, що “...здібні й заінтересовані наукою моло-
дики стрічаються в дуже значнім числі, не мають 
майже зовсім приступу до стипендий правительст-
венних чи краевих, не мають й інституций, які б 
давали спромогу молодим людям по укінченню 
університетських студий віддавати ся науковій 
роботі...”, тому дуже часто Наукове товариства ім. Шев-
ченка бралося за цю справу [1, 15].  

Так, у періодичному виданні НТШ “Хроніка 
Наукового товариства імені Шевченка у Львові”, 
ч. 14 за 1903 р. було описано заповіт А. Бончев-
ського, котрий призначив 2 тисячі американських 
доларів на створення окремого “запомогового” 
фонду його імені і доручив цей фонд передати 
через свого співробітника о. І. Ардана у розпо-
рядження Товариства Шевченка у Львові. Так було 
засновано дієвий “Запомоговий фонд ім. Антона 
Бончевського”, котрий мав значий вплив у здійс-
нення благодійно-мецинатської діяльності НТШ.  

Загалом з фондів Наукового товариства імені 
Шевченка за звітом з 1921 р. відомо про підмогу від 
НТШ для таких установ: 25 травня 1921 р. на 
видавництво пластового підручника – 5000 мар.; 14 
вересня 1921 р. для закупівлі зошитів і на підтрим-
ку бідної молоді “Школи ім. М. Шашкевича” – 
4000 мар., також для цієї ж школи було закуплено 
10 примірників журналу “Світ дитини” [11, 9].  

3. Наступним освітньо-просвітницьким напря-
мом, який висвітлювався у  довіднику “Хроніки НТШ” 
став аналіз співпраці та підтримки Наукового 
товариства імені Шевченка з українським освіт-
німи та просвітніми організаціями.  

На сторінках “Хронік НТШ” розлого описував-
ся процес заснування та діяльності Академічного 
дому Наукового товариства імені Шевченка. Історія 
розвитку студентського осередку була зосереджена 
під підтримки різних українських освітніх органі-
зацій та товариств: у 1907 р. стало відомо, що 
“Академічний дім” НТШ склав угоду з студентсь-
ким товариством “Академічна поміч” [7, 6]; відомо 
також, що Академічним домом Наукового това-
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риства імені Шевченка до 1934 р. управляло Това-
риство Прихильників освіти [12, 23–34]; із засідан-
ня Виділу НТШ 11 грудня 1935 р. стало відомо, що 
Академічний дім орендовано ректором Духовної 
семінарії [13, 15].   

22 травня 1937 р. погоджено про те, що Акаде-
мічний дім НТШ буде винаймати “Торговельна шко-
ла “Рідної школи”, проте 15 вересня 1937 р. його 
вирішила винаймати Екселенція Митрополита Шеп-
тицького, яка зобов’язалася допомагати українській 
молоді, що навчалася у високих школах. Для цього 
інтернату Наукове товариство імені Шевченка 
віддає Академічний дім безкоштовно, тільки з обо-
в’язком утримувати і покривати всі зобов’язання 
щодо оселі [13, 25–26, 46].  

Окремо до Наукового товариства імені Шевчен-
ка зверталися товариства для надання безкоштовно 
видань НТШ, так ൫൫ березня ൫൳൪൭ р. на засідання 
вирішено надати книги для “Академічної грома-
ди” [൮, ൭]. 

За підмогою зверталося і товариство “Руська за-
хоронка”, на засідання НТШ 3 червня 1903 р. було 
передано підмогу 50 кор., а товариству “Січ” у Пе-
ремишлі передано даром книги [5, 9]. 

Загалом з “Хронік НТШ” відомо, що з періоду 
1900–1939 рр. Наукове товариство імені Шевченка 
допомагало своїм книговидавництвом таким освіт-
ньо-просвітницьким організаціям: “Читальні русько-
католицької духовної семінарії” у Львові; “Руській 
бурсі промисловій і ремісничій” у Львові; жіночій 
школі Руського товариства педагогічного; товарист-
ву “Труд”; Слов’янському кружку українських бо-
гословів у Львові; філії Руського товариства педаго-
гічного та товариству “Жіноча громада” у Бережа-
нах; товариству “Зоря” у Жовкві; монастиреві 
Василіанок у Городку; Руській колегії в Римі; Учи-
тельській бібліотеці Приватної руської дівочої гім-
назії у Львові; Товариству “Волі” у Львові; “Шкіль-
ній помочі” у Самборі; “Народній школі” в Панів-
цях; “Відділові взаїмної помочі галицьких і буко-
винських учителів” у Станіславові; “Українській 
дівочій гімназії” у Львові; “Бурсі ім. Св. Онуфрія” в 
Ярославлі; Товариству руських слуг і заробітників 
“Сила” у Львові; товариству “Січ” в Синівцях До-
лішніх; “Руській захоронці” у Львові; Руській шко-
лі” в Путилові (Буковина); бібліотеці “Висших 
жіночих курсів” в Києві; “Ремісничо-промислової 
бурси”; українській гімназії Рогатині; приватним 
гімназіям у Буську, Городенці і Копичинцях; 
“Читальні Руської Бесіди в Сереті; “Українській 
приватній гімназії” в Копичинцях; Приватній укра-
їнській гімназії в Долині; Приватній учительській 
семінарії” СС Василіанок в Яворові; “Українській 
приватній гімназії” в Комарні; “Кружкові Україн-
ського товариства педагогічного”; “Педагогічному 
кружку ім. М. Коцюбинського” в Богородчанах; 
“Приватній українській гімназії” в Яворові та ін. 

З бюлетеня “Хронік” відомо, що Наукове това-
риство імені Шевченка співпрацювало з “Руським 
Народним Домом” у Раві Руській, яке передало на 
засіданні НТШ 30 серпня 1902 р. управу стипен-
діального і інших фондів на випадок розв’язання 
того ж товариства [2]. Таке ж прохання здійснено 12 
листопада 1902 р. для “Русько-української бурси в 
Бродах” [3, 3].   

Окрім того, у “Хроніках” вказувалося, що НТШ 
брало на себе і фінансові зобов’язання за діяльність 
інших організацій: 15 жовтня 1905 р. виділ Науко-
вого товариства ім. Шевченка зголосився перейняти 
на себе майно товариства “Народного Дому” у Ко-
сові на випадок його розв’язання [6, 2]; 17 листопа-
да 1909 р. постановлено, що НТШ переймає майно 
товариства “Січ” у Відні на випадок його зане-
паду [10, 3]. 

Також Товариство співпрацювало з ініціативами 
для здійснення освітньо-просвітницької мети. Зок-
рема, 4 липня 1936 р. оголошено, що “Український 
видавничий інститут” погодився видати “Атлас 
України і суміжних країв” під фірмою Наукового 
товариства ім. Шевченка. За друк тексту і оправу 
атласу мало відповідати НТШ [13, 20].  

На засідання Виділу Наукового товариства ім. Шев-
ченка 30 жовтня 1935 р. вирішено взяти участь в 
педагогічному З’їзді, організованому товариством 
“Рідною школою” [13, 15].  

13 грудня 1936 р. директор музею Наукового то-
вариства імені Шевченка відвідав у Рогатині конфе-
ренцію з представниками всіх місцевих культурно-
освітніх установ у справі заснування місцевого 
музею при повітовому кружку товариства “Рідна  
школа” [13, 100].  

9 жовтня 1938 р. НТШ брало участь у 
посвяченні домівки “Промислової бурси”, а 16 
жовтня того ж року “Міщанського братства” та 
“Ревізійного союзу української кооперації” [14, 41].  

4. Вартим уваги є вплив та допомога НТШ то-
вариству “Просвіта”. “Хроніки Наукового Товарист-
ва ім. Шевченка” описували допомогу НТШ чи-
тальням та філіям товариства “Просвіта” в Городен-
ці, Новім Санчі, Бережанах, Підволочиська, Сока-
лі, Заставні, Тернополі, Чернігові, Києві, Несторів-
цях, Станиславові, Львові, Лагодові, Миклашеві, 
Збаражі, Бориславі, Кракові, Стрию, Роздолі, Чорт-
кові та ін. У ці читальні Товариство Шевченка 
надсилало затребувану літературу: підручники, по-
сібники, наукові збірки НТШ, журнали та серійні 
видання. Важливо зазначити, що на перевагу това-
риство “Просвіта” надсилало часописи, журнали та 
газети до Наукового товариства імені Шевченка.  

Товариство “Просвіта” отримувало грошову під-
тримку від НТШ, зокрема 8 березня 1921 р. Торго-
вельній школі “Просвіти” – 5000 мар. Також виділ 
Товариства підтримував відкриття українського 
театру товариства “Просвіта” в Ужгороді [11, 9]. 



“ХРОНІКИ НАУКОВОГО ТОВАРИСТВА ІМЕНІ ШЕВЧЕНКА” –  
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Окремо варто зауважити, що НТШ, окрім під-
тримки самого товариства “Просвіта”, брало участь 
в інвестуванні ресурсів для видавництва самою 
“Просвітою” цікавих та затребуваних праць, зокре-
ма, “Історії літератури” проф. М. Возняка [13, 15].  

Водночас НТШ, товариство “Просвіта” відзна-
чало ювілейні дати та урочистості, зокрема 13 
листопада 1938 р. з нагоди 100-ліття смерті І. Кот-
ляревського відбулися заходи Наукового товариства 
імені Шевченка, “Просвіти”, товариства “Рідна 
школа”, товариства “Учительська громада” та това-
риства “Взаїмна поміч українського вчительства” 
[14, 41]. 

Висновки. Отже, дослідження і аналіз освітньо-
просвітницької тематики у фактологічному мате-
ріалі, вміщеному у бюлетені  Наукового товариства 
ім. Шевченка “Хроніка Наукового Товариства ім. Шев-
ченка” (до 1905 – “Хроніка Українсько-Руського 
Наукового Товариства ім. Шевченка”), дало змогу 
оцінити внесок НТШ у розвиток та підтримку 
наукових курсів та університетської справи; оціни-
ти благодійно-меценатську діяльність Товариства 
Шевченка для української талановитої молоді; 
відокремити вплив і допомогу НТШ українським 
освітнім й просвітнім організаціям; проаналізувати 
вплив та допомогу Наукового товариства ім. Шев-
ченка товариству “Просвіта”.  

Отже, отриманні дані дослідження щодо внеску 
“Хронік Наукового Товариства ім. Шевченка” як 
довідника реальності в освітньо-просвітницькій 
сфері з початку ХХ до першої третини ХХ ст. зу-
мовлює потребу у подальшому студіюванні цієї 
проблематики шляхом аналізу видавничих здобут-
ків Галичини та України, що уможливить поглиб-
лено розуміти становище української освіти зага-
лом.  
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“Найбільші благословення людства знаходяться всередині нас і в межах нашої досяжності. 
Мудра людина задовольняється своєю долею, якою б вона не була, не бажаючи того, чого не має”. 

Сенека 
римський філософ, драматург 

 
“Духовний розвиток, духовне виховання людини зокрема і народу взагалі здійснюється не 

лише школою, а кількома великими вихователями : природою, життям, наукою і релігією”.   

Костянтин Ушинський  
український педагог   
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FOREIGN LANGUAGE ACQUISITION 

THROUGH ARTIFICIAL INTELLIGENCE TECHNOLOGY  
In the article, the authors analyze the various definitions, essence and features of artificial intelligence (AI), its 

significance for enhancing English learning efficiency, improving learner’s communicative and professional competence. 
Peculiar feature of AI is that it’s a computer-based human intelligence simulation developed to function as human 
beings. The purpose of AI is to facilitate education in teaching and learning a foreign language. This research reveals the 
role of AI in foreign language teaching and investigates AI-supported technologies in this education process. Artificial 
intelligence offers an efficient learning atmosphere for foreign language learning, in particular, English course. Another 
distinguishing advantage of AI is its capacity of creating a personality oriented atmosphere in which learners use their 
knowledge and experience to simultaneously enhance foreign language skills taking into account learners’ current level 
of foreign language, desires and needs. AI provides a real basis for practicing all aspects of foreign language 
advancement, i.e. reading, listening, speaking and writing. It improves the resulting effect of learning and teaching 
impact of foreign language course. The technology of AI creates technical environment for developing English language 
skills. The capacity of modern AI-supported software allows to arrange applying these technologies in accordance with 
English class circumstances. The variability of learning technology tools facilitates mastering English for students. A 
great variety of AI-supported foreign language applications including mobile ones and software offer many options for 
students. This peculiar technology is characterized by human-like behaviour and thinking through modelling intelligence 
and making substantiated decisions identical to people’s ones. The examples of AI-based technological developments 
include online platforms English Able, Text to speech, Google Translate, Orai, and others.  

Keywords: interactive learning; information and communication technologies; digital technologies; digital 
environment; artificial intelligence; foreign language competence; online platforms. 
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НАВЧАННЯ ІНОЗЕМНОЇ МОВИ 

ЗАСОБАМИ ТЕХНОЛОГІЙ ШТУЧНОГО ІНТЕЛЕКТУ 
У статті автори аналізують різні визначення, сутність та особливості штучного інтелекту (ШІ), його 

значення для підвищення ефективності вивчення англійської мови, удосконалення комунікативної та професійної 
компетентності студентів. Особливістю штучного інтелекту є те, що це комп’ютерне моделювання людського 
інтелекту розроблене для функціонування подібного людині. Мета створення штучного інтелекту полягає у тому, 
щоб полегшити освіту у викладанні та вивченні іноземної мови. Пропонована розвідка розкриває роль штучного 
інтелекту у викладанні іноземних мов і досліджує технології, що підтримуються штучним інтелектом у цьому 
навчальному процесі. Штучний інтелект пропонує ефективну навчальну атмосферу для вивчення іноземної мови, 
зокрема курсу англійської. Іншою відмінною перевагою ШІ є його здатність створювати особистісно орієнтовану 
атмосферу, в якій студенти використовують свої знання та досвід для одночасного вдосконалення іншомовних 
навичок, враховуючи власний поточний рівень володіння іноземною мовою, бажання та потреби. Технології ШІ 
створюють технічне середовище для розвитку іншомовних навичок. Можливості сучасного програмного 
забезпечення на основі ШІ дають змогу організувати застосування цих технологій відповідно до умов вивчення 
англійської мови. Широкий спектр засобів навчання полегшує оволодіння студентами англійською мовою. Велика 
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різноманітність іншомовних додатків із підтримкою штучного інтелекту, включаючи мобільне та програмне 
забезпечення, пропонує студентам багато опцій. Зазначені своєрідні технології характеризуються людською 
поведінкою та мисленням завдяки моделюванню інтелекту та прийняттю обґрунтованих рішень, ідентичних 
людським. Прикладами технологічних розробок на основі ШІ є онлайн-платформи English Able, Text to speech, 
Google Translate, Orai, та інші. 

Ключові слова: інтерактивне навчання; інформаційно-комунікаційні технології; цифрові технології; цифрове 
середовище; штучний інтелект; іншомовна компетентність; онлайн-платформи. 

 
tatement of the problem. Today’s world-
wide digital network, globalization of indust-
rial activity fostered developing personal 

new way of thinking, creativity, opportunities, and 
challenges for each member of society. Modern tech-
nological innovations have a great impact on con-
veying information in the form of text, images, and 
sound. The profound goal of contemporary technolo-
gical advances was to enhance efficiency and facili-
tate all directions of social activities. One of the mo-
dern technological sectors being intensively innovated 
is artificial intelligence (AI).  

This history demonstrates paradigm shifts of the 
AI framework in its philosophical context. Due to the 
advancements in Natural Language Processing, the 
technological ability to handle massive data, capabili-
ties for networked learning, today’s AI has crucial 
potential for language studies in general, and for se-
cond language studies in particular.  

Human’s computational creativity resulted in de-
veloping artificial intelligence technologies. The soft-
ware created as a product of artificial intelligence 
separates content from autonomous functions, i.e. 
student search or computation. While applying AI we 
can create “intelligent” devices that function similarly 
to the human brain, for instance, digital online plat-
forms or computer systems as well as robots [4].  

Artificial intelligence automates the current pro-
cess of learning and searching for information, intel-
lectualizing the product, adapting, analyzing deeper 
data, achieving extreme accuracy, processing count-
less data [12]. The field of artificial intelligence inclu-
des sections of computer science (natural language 
recognition, visual image recognition, automatic 
translation, mathematical proof generation, computer 
games, robot management, and expert systems) as 
well as technical systems for solving intellectual prob-
lems. The construction of a natural language proces-
sor is one of the urgent problems of modern computa-
tional linguistics and the creation of artificial intelli-
gence. The information explosion that humanity is 
currently experiencing gives rise to this problem. 
Today, there is no such system that would provide a 
complete morphological analysis or a complete dic-
tionary for an arbitrary text in a given language. How-
ever, the problem of morphological recognition is a 
necessary condition for solving many other informa-
tional problems [5]. 

Analysis of recent research and publications. 
The following studies are devoted to the issue of 

implementing information and communication tech-
nology in the educational process: V. Bykov, R. Gure-
vich, V. Osadchyo, M. Kademia, K. Osadchoi, V. Kho-
menko, L. Shevchenko, and others. Some researchers, 
considering the issues of teaching informatics, ma-
thematical logic and logical programming in pedago-
gical educational institutions, teaching methods and 
the use of artificial intelligence systems in secondary 
schools (A. Verlan, M. Zhaldak, I. Zabara, K. Lyub-
chenko, Y. Trius) carried out the appropriate selection 
of the content of the educational material, in par-
ticular, from the basics of artificial intelligence. 

The basic directions of the development of various 
aspects of this problem are reflected in studies devo-
ted to the issues of student education in a higher edu-
cation institution (H. Akinar, O. Anishchenko, N. Ba-
lovsiak, V. Bykov, C. Brus, T. Gurina, R. Gurevich, 
M. Kademiya, Y. Karlinska, V. Zibrova, V. Klochko, 
L. Konoshevskyi, O. Konoshevskyi, O. Padalka, L. Pan-
chenko, T. Lupinis, L. Petukhova, L. Peycheva, N. So-
roko, O. Spirin, T. Hapke, A. Chmil, etc.), a future 
foreign language specialists (Y. Askerko, T. Gudkova, 
T. Lukina). However, the solution to the problem of 
purposeful selection of the content of educational 
material on the basis of artificial intelligence remained 
outside their attention. 

Application of AI-supported systems in the pro-
cess of studying foreign languages ten years ago was 
mainly limited to using them for translation purposes, 
listening or visualization. Currently, in the works of 
scholars A. Banartsev, O. Eliseeva, L. Malygin, 
E. Potapov and others, artificial intelli-gence is 
considered as a multimodal (that is, capable of 
simultaneous affecting several channels of learner’s 
perception) linguistic didactic system. Linguistic si-
mulators based on AI technology are analyzed in the 
research of D. Kolesnikov, A. Rudnichenko, E. Vere-
shchagina, E. Fominov.  

The purpose of the article is to determine the 
main goals, principles and tasks of using artificial inte-
lligence in higher educational institutions, to analyze 
and generalize the use of AI to prepare students for 
professional and communicative activities in English. 
The task of the article is the theoretical substantiation 
and systematization of theoretical knowledge about 
the use of AI in education and the conditions for the 
effective use of artificial intelligence as one of the com-
ponents of person-oriented foreign language learning. 

Presentation of the main material. A number of 
scholars define artificial intelligence as machine intel-
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ligence. This intelligence is conveyed by the machine 
through the intelligence displayed by human brain. 
Therefore, AI means combining human mental abili-
ties with machine aimed at executing particular tasks. 
AI is “a science and a set of computational technolo-
gies that are inspired by–but typically operate quite 
differently from–the ways people use their nervous 
systems and bodies to sense, learn, reason, and take 
action” [9]. Another definition of AI is “a study of 
intelligent human behaviors and, also, the ones of 
animals, machines” [11]. At times AI is interpreted as 
a computer science technology applying research and 
development of smart machines as well as applica-
tions [7]. This is a technological thought about ma-
chine thinking and behaving like an intelligent human 
being.  

The meaning of word “artificial” isn’t equivalent 
to false but something that is not real, simulated. As 
“intelligence” has better qualities at a certain extent it 
can substitute genuine items. The complexity of this 
term includes various forms: self-knowledge under-
standing, emotional awareness, reasoning, preparation, 
creativity, consciousness.  

AI is rather building a machine capable of human-
like cognitive thinking and actions but not just desig-
ning smart machine. The artificial intelligence is 
aimed at designing computer software or hardware 
systems demonstrating human-like thoughts or display 
features commonly associated with human thought [1]. 
The components of human intelligence include decision-
making, speech understanding, visual perception, and 
language awareness, and can be perceived by arti-
ficial intelligence. A demand for AI is caused by the 
necessity to design a complicated system and find 
solutions to multidimensional problems like recog-
nition or natural language processing [2].  

As for language learners AI offers amusing, per-
sonal training, providing prompt feedback and various 
activities needed to achieve fluency. The obvious 
advantage of AI’s is that it will foster developing 
complex abilities. Through applying different compu-
tations of machine artificial intelligence is trying to 
achieve human-level intelligence. Moreover, AI is 
based on complex technologies enabling humans to 
function, feel, comprehend, and learn from machines. 
So, AI is a branch of computer science focusing on 
the human-like cognitive ability. The machines foster 
finding solutions to complex problems in a more 
human manner. The technology copies human cogni-
tive attributes with their subsequent incorporation in a 
computer. As a result, AI models high level cognitive 
actions like learning, making decisions, planning, and 
learning language.  

By means of technology and digital platforms 
teaching and learning foreign language has become 
much easier. These technological advancements offer 
a wide range of possibilities to improve English lan-

guage skills. Therefore, the enhancing of an English 
class model applying artificial intelligence should be 
combined with the English teaching and learning 
process. Digital literacy and language literacy are 
crucial interdependent components needed to improve 
global competence.  

English language teachers can efficiently use arti-
ficial intelligence in English teaching. English, being 
one of the widely used world languages, is precisely 
structured in grammar. So, learning English has always 
been substantially difficult for students. Therefore, the 
system of English teaching and learning can be 
effectively transformed by means of intelligent search, 
artificial intelligence machine learning, and natural 
language processing [10]. Thus, one of the directions 
for future research is the role of AI and technologies 
in English language teaching. 

A sub-division of computer-assisted language 
learning include AI-assisted devices. Foreign lan-
guage education has been enriched with a wide varie-
ty of advancements in AI and instruments of natural 
language processing and technologies to cope with big 
data [6]. English language teaching is supposed to be 
a complex educational goal aimed at developing the 
students’ potential to interact internationally. Artificial 
intelligence is an effective tool in foreign language 
education to cope with the substantial development of 
language processing and technologies dealing with 
big data.  

In English language course AI is a creative and 
challenging factor. Contemporary artificial intelli-
gence technologies will transform world classrooms 
and open them for everyone speaking various lan-
guages or may have a listening or vision impairments. 
AI, being an supplemental support system, will be 
crucial for both students and teachers of English. In 
AI, both language literacy and digital literacy are 
required to improve global competence when learning 
English. Adaptive systems providing personalized con-
tent based on big data and artificial intelligence are now 
at hand for developing digital learning technology. 

For a number of purposes AI is characterized as 
applying of AI-supported systems for teaching/lear-
ning English to advance in selecting and arranging 
content [8]. It is capable of diversifying instruction 
resources and online classes according to the learners’ 
skills and abilities. Moreover, AI can determine tea-
ching techniques and assessment methods through 
personalized self-education, and modelling expert and 
smart systems. There is the correlation between AI and 
English teaching in the following ways [10]:  

– AI transforms the surrounding and circumstances 
of English language class. An immersive English 
learning is cultivated through efficient learning atmo-
sphere due to AI. It provides possibilities for making 
English learning more stereoscopic and visual (sound, 
pictures, and text in an intelligent device). A direct 
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interaction between students and AI through computer 
interface enhances the effectiveness of language 
environments. As some scholars view, AI has a signi-
ficant potential of providing individualized learning 
atmosphere where adult learners apply all their know-
ledge to simultaneously practice English skills combi-
ned with their current level of English or occupational 
wishes or needs.  

– AI enhances students’ practical skills in English. 
Applying science and technology while teaching 
English requires teachers’ and students’ awareness of 
their ability to manage the system and find effective 
solutions to various problems in time. Therefore, prac-
tical expertise of students dramatically increases due 
to AI.  

– AI provides effective teaching effect of English 
course by means of a real simulation dialog platform 
for teaching and learning. That will allow students to 
perfectly advance their English vocabulary know-
ledge, spoken English, English writing as well as 
develop their comprehension skills. Global network 
enables students to advance their customs and cultural 
awareness of various countries by means of AI. Be-
sides, it can provide communication with other stu-
dents across the world and, therefore, significantly 
encourages students to enhance their English skills. 

The advantages of AI-supported English language 
teaching and learning instructional programs include 
the following ones [3]:  

– High quality learning material: AI makes it pos-
sible to advance learning material suitable for all 
stages of mastering language (reading, listening, spea-
king, and writing).  

– Instructional programs are oriented to the needs 
of consumers. So, teaching software developed by 
means of AI takes into account preferences of learners 
and their personal features. The basis for creating soft-
ware is the expectations of a student and defined cri-
teria. English language teaching and learning will be 
inefficient without clarifying exact needs of a student.  

– Digitally supported up to the level of AI software 
English learning course can easily be accustomed to 
the needs and peculiarities of students. So, the course 
is personalized and student-centered.  

– AI is created as an additional system aimed at 
supporting teacher’s and student’s activities. Being an 
external support mechanism, AI is crucially important 
for students and teachers of foreign language, in par-
ticular, English language. AI, which is based on the 
system of human knowledge, will provide effective 
support for teachers-students. The successful combi-
nation of digital AI-based services and educators 
preferences is a key factor.  

– Due to the capabilities of AI, time and spatial re-
strictions are easy to overcome. AI enables learners to 
exchange information and receive high-quality data 
from any organization across the world. The AI-

supported instructional software is actually easy to 
access. Hi-tech functions of software (voice recogni-
tion, facial recognition etc.) allow to remotely reach 
information resources via digital network. So, AI-
supported applications can monitor students’ activity.  

– The role of teacher is transformed due to AI-
supported systems while learning foreign language. 
Students are provided with teacher’s support. The AI-
based programs can be slightly modified and operated 
by teacher. As for instructions relating to AI-supported 
software, they are available for easing teaching-learning 
activities.  

– Digital AI-supported systems provide high-
quality English learning with a multilevel feedback 
capabilities. The technical peculiarities of AI instruc-
tional programs allow to assess and interpret the in-
formation considering the students’ needs (in-depth 
presentation, review etc.) and, as a result, ensure 
learners’ success in learning foreign language.  

– All technical capabilities of modern AI-supported 
learning platforms can adjust the course to the 
personalized needs of learners, manage speed, topics, 
various items to meet the learners’ interests, etc. 
Therefore, teaching and learning English is fostered 
due to AI-supported instructional programs especially 
tailored to create students’ needs centered material for 
English course.  

– AI is quite multilayered field of study. A wide 
range of methods, theories, technologies, categories 
etc. in AI is diversified and includes machine learning, 
computer vision, cognitive computing, scientific lan-
guage processing, and neural networks. While com-
municating with others by using a language, people 
may employ, almost easily or highly complicated and 
still little comprehended process. Therefore, it’s quite 
tiresome to design a computer system producing and 
interpreting English language components. 

Improving English language skills can be effi-
ciently fulfilled through AI-supported technology. 
Global digital network provide a wide range of possi-
bilities for developing both language and digital lite-
racy resulting in global competence. Technological 
basis of AI is text processing of a language. The level 
of AI’s sophistication determines the quality of pro-
cessing the language. Consequently, the application of 
AI technologies strengthens foreign language teaching 
and learning. 

One of the key functions of AI is transmitting di-
versified information and it facilitates learning foreign 
language. All material conveyed by the teacher is easily 
comprehended if it is supported by AI technologies. 
Besides, distance learning forms are significantly 
fostered by means of these technologies. A wide range 
of language learning AI-supported applications can be 
effectively used by both teachers and students/lear-
ners. Several examples of AI technology advances 
used for foreign language (i.e. English) include:  
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– A supplementary feature of Google Translate is 
the text to speech function. It works with a wide scope 
of languages. This attribute provides software capabi-
lity of reading text with better intonation and is more 
fluent than the one with other applications. The sys-
tem of text-to-speech transition converts text into 
speech automatically through the arrangement of 
phonemes to form speech. The vocabulary is limitless 
and the system can pronounce any word.  

– As for English course, the system is capable of 
converting computer-generated text into pronuncia-
tion, where intonation, speed, and the output audio 
format to be saved can easily be monitored. This techno-
logy can broadcast the teaching and learning process 
online and add the learning media to English subjects.  

– In terms of learning and teaching English, 
Google Translate is widely used as an online transla-
tor across global digital community. It can easily be 
used for translating words, phrases, sentences etc. 
Also, spelling checking provided by the application is 
very useful when it comes to that. Besides, learning 
foreign languages is efficiently supported by practi-
cing word pronunciation.  

– English ABLE is an Assessment-Based Learning 
Environment for English grammar. The application 
use direct instruction from a variety of sources by 
assessing knowledge. As for teaching and learning 
English, the app creates learning environment based 
on tests to help English language learners improve 
grammar. Also, this adaptive complex application 
offers packages fostering students to master English 
grammar.  

– Another application Learning Speech Assistant 
(ELSA) is aimed at enhancing English pronunciation 
by means of AI and speech recognition. This techno-
logy is capable of analyzing and correcting speaker’s 
words and sentences. So, it arranges two-way English 
learning process. This tool is especially helpful for 
people speaking English with multiple accents. The 
application can manage speech patterns of non-native 
speakers and, thus, it substantially differs from most 
other speech recognition tools. One peculiar advan-
tage of the application is preliminary assessing the 
users to define their proficiency level. The capabilities 
of the system allow to adjust the user’s learning strate-
gy. This artificial intelligence system produces and 
proposes its own way of learning considering the 
user’s abilities.  

– Another useful tool for improving public spea-
king skills is Orai. The app is capable of supporting 
teacher’s activity as well as functioning as a teacher. 
Orai is user-friendly. Learner’s oratory skills can be 
quickly and independently enhanced by students. In 
terms of English course, Orai’s advantage is its capa-
bility of defining the quantity of words a student uses 
while speaking. Some attributes of the application 
enable students to improve their speaking skills.  

– Concerning mobile application we would like to 
mention Neo as an integrated learning solution inten-
ded for improving proficiency in English capable of 
adjusting to the user’s learning strategy by means of 
voice recognition and artificial intelligence systems. 
The distinguishing attribute of the app is advanced 
speech recognition which enables students to correct 
the pronunciation word by word for gaining proficien-
cy in spoken English. Thus, the advantages of app-
lying artificial intelligence in English learning are the 
following: a psychological comfort for students who 
lack self-confidence while enhancing their speaking 
abilities; easy access regardless of location and time; 
AI tools for learning spoken English are a more acces-
sible and successful alternative; AI’s capabilities 
exceed the ones of humans, i.e. almost immediate 
evaluating one’s own English skills and progress; the 
enhanced level of instruction allows to facilitate lear-
ning and accustom it to the needs and abilities of 
students; the capacity of AI is more powerful and can 
manage much more students than teachers do.  

– One peculiar feature of another application 
known as Chatbot is its design for developing lear-
ner’s communication skills. This latest technology 
provides tools for automatic interaction with both 
humans and computers automatically. As for English 
learning course, the Chatbot assumes the role of con-
versation partner. The users develop communication 
skills in both speaking and writing. The Chatbot appli-
cation being an English conversation training tool is 
also aimed at correcting grammar errors. Other special 
features of the app include description of errors, abi-
lity to measure the progress in conversational English 
and sentence structure. Therefore, students advance in 
conversational English as well as receive assessment 
of their learning.  

Conclusions. Learning and teaching English by 
means of artificial intelligence is supposed to become 
more efficient through natural language processing, 
concerning reasoning, perception, transforming objects, 
knowledge. The sophisticated technology optimizes 
and facilitates human’s activity including learning. 
Modern digital platforms encourage students and 
teachers to take a full advantage of such digital tools 
and make learning and teaching English more engaging 
and productive. Modern digital learning technology is 
based on personalized learning content capable of 
adjusting to the everybody’s needs and abilities.  
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МЕТОДИЧНІ АСПЕКТИ ВДОСКОНАЛЕННЯ ВИКЛАДАННЯ АНАТОМІЇ ТА ФІЗІОЛОГІЇ 
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223 “МЕДСЕСТРИНСТВО” 

У статті актуалізовано проблему викладання анатомії та фізіології людини здобувачам медичної освіти зі 
спеціальності 223 “Медсестринство”. Виходячи зі ступеня усвідомленості сприйняття навчального матеріалу, 
методи навчання умовно поділено на пасивні, активні й інтерактивні. Доведено безперечну перевагу інтерактивних 
методів навчання, проаналізовано їх переваги порівняно з традиційними. Авторами презентовано власний досвід 
викладання анатомії та фізіології людини, розкрито сильні і слабкі сторони в методиці викладання, надано слушні 
рекомендації. 

Ключові слова: анатомія; фізіологія; людина; заклад медичної освіти; викладання; інтерактивне навчання; 
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METHODOLOGICAL ASPECTS OF IMPROVING THE TEACHING  

OF HUMAN ANATOMY AND PHYSIOLOGY TO STUDENTS OF EDUCATION  
IN THE SPECIALTY 223 “MEDICAL NURSING” 

It is argued that the study of human anatomy and physiology is given a significant place in the system of medical 
education. The required scope of knowledge, abilities and skills in human anatomy and physiology is outlined, which 
must be mastered by a student of medical education. Based on the degree of awareness of learning material, teaching methods 
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are conditionally divided into three groups (passive, active and interactive), their specifics are characterized. The 
advantages of interactive learning methods compared to passive and active ones are shown, the role of the teacher in 
managing the interaction of the subjects of the educational process is determined.  

The experience of the teachers of the Department of Surgery and Emergency Medicine is presented, as well as the 
Department of Physical Therapy and Ergotherapy, that systematically carry out various scientific, pedagogical and 
methodical work, both in terms of updating work training programs and improving methods and technologies for 
teaching human anatomy and physiology. It is emphasized that the teachers of these departments regularly introduce 
elements of simulation training, computer testing, and process the results of ultrasound, CT, MRT, X-ray anatomy, 
endoscopy and laparoscopy.  

Special attention is paid to stimulating the cognitive interest of medical education students, their desire to independently 
raise their professional level. Emphasis is placed on the fact that basic knowledge of human anatomy and physiology is 
growing in importance for students of medical education thanks to the use of the telemedicine system, distance and 
simulation training.  

It has been proven that the goal of studying human anatomy and physiology is the acquisition of a specialty by each 
student 223 “Medical nursing” in-depth knowledge of the anatomy and topography of organs and tissues based on 
modern achievements of macro- and microscopic anatomy, physiology, biology, taking into account the achievements of clinical 
medicine. It is emphasized that in-depth, detailed knowledge of the structure and functions of organs and systems of the 
human body will be useful for medical workers in their future practical activities. 

Keywords: anatomy; physiology; human; medical schools; teaching; interactive education; forms and methods. 
 

остановка проблеми. Вивченню ана-
томії та фізіології людини відводиться 
значне місце в системі сучасної медич-

ної освіти, адже специфіка професійної діяльності 
фахівців зі спеціальності 223 “Медсестринство” 
потребує глибокого розуміння морфофункціональ-
них особливостей організму людини. Обов’язковий 
обсяг знань із анатомії та фізіології людини, який 
має опанувати здобувач медичної освіти, охоплює: 
основні етапи історії анатомії; методи анатомічних 
досліджень і анатомічні терміни (у тому числі ла-
тинські); анатомію та топографію органів, систем 
органів, їх будову й основні функції; взаємозв’язок 
внутрішніх органів; основні етапи розвитку органів 
(органогенез), анатомічної будови і можливі вади 
розвитку органів; закономірності будови тіла лю-
дини загалом, анатомічні та функціональні взає-
мозв’язки окремих частин організму; значення 
фундаментальних досліджень анатомічної науки 
для практичної і теоретичної медицини [4]. 

З результатами навчання кожен здобувач ме-
дичної освіти повинен уміти: використовувати всю 
наявну навчальну літературу, методичні посібники, 
комп’ютерні програми і відеофільми з усіх розділів 
анатомії та фізіології людини; упроваджувати 
отримані знання під час подальшого вивчення 
інших фундаментальних і клінічних дисциплін, а 
також майбутньої практичної діяльності; знаходити 
і демонструвати органи та основні анатомічні знан-
ня на навчальних препаратах, рентгенограмах, 
визначати положення органів щодо власного тіла. 

Здобувач медичної освіти повинен опанувати 
навички: правильно користуватися анатомічними 
інструментами; знаходити і показувати на анато-
мічних препаратах органи, їх частини, деталі будо-
ви, правильно називати їх українською мовою і 
латиною; знаходити і виділяти методом препару-
вання м’язи і фасції, великі судини, нерви, протоки 
залоз, окремі органи; знаходити і показувати на 

рентгенівських знімках органи та основні деталі їх 
будови; користуватися науковою літературою; за-
стосовувати набуті знання про будову, топографію 
органів, їх систем і апаратів, організму в цілому, 
чітко орієнтуватися у складній будові тіла людини, 
безпомилково і точно знаходити і визначати місця 
розташування органів, тобто досконало володіти 
“анатомічним матеріалом” для розуміння анатомії, 
фізіології, діагностики і лікування. 

Аналіз основних досліджень і публікацій. 
Останнім часом у методиці викладання анатомії та 
фізіології людини В. Волковой, Л. Малоштан [1], 
М. Оноприч, О. Петрова, О. Сліпченко [8] та інші 
дослідники особливе значення відводять нетради-
ційним методам і технологіям навчання, зокрема, 
інтерактивним. Термін “інтерактив” увійшло до пе-
дагогічного тезаурусу з англійського лексикону, де 
interact буквально перекладається як inter – взаєм-
ний і act – діяти. Тож “інтерактивний” означає те, 
що перебуває у режимі взаємодії (бесіди, діалогу) з 
чимось (наприклад, комп’ютером) або будь-ким 
(людиною). У цьому контексті інтерактивне нав-
чання – це діалогове навчання, у ході якого здійс-
нюється суб᾽єкт-суб᾽єктна взаємодія між учасника-
ми освітнього процесу. Сутність інтерактивного нав-
чання стає більш вираженою у порівнянні з основ-
ними методами взаємодії викладача і студентів. 

Як зазначають Г. Бондаренко, С. Куц [7], В. Пінсь-
ка, П. Плахтій, П. Сидоренко [7] та інші вітчизняні 
науковці, функція викладача на заняттях, де засто-
совуються інтерактивні методи навчання, полягає у 
спрямуванні діяльності здобувачів медичної освіти 
для досягнення цілей заняття. Основними скла-
довими інтерактивних занять, що мають на меті 
отримання нової інформації, формування нових 
знань і вмінь, а також закріплення вивченого, 
стають інтерактивні вправи і завдання, які роз-
робляються викладачем, але виконуються студен-
тами. 

П
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Процес взаємодії між викладачем і здобувачами 
медичної освіти, у результаті якої відбуваються 
передача і засвоєння компетентностей, досягнення 
програмних результатів навчання, передбачених 
змістом курсу анатомії та фізіології людини, має 
назву “метод навчання”. Узявши за основу ступінь 
усвідомленості сприйняття навчального матеріалу, 
такі методи навчання можемо умовно поділити на 
три групи: пасивні, активні й інтерактивні. Кожна з 
таких груп методів має свої особливості. 

Так, пасивні методи є формою взаємодії викла-
дача і здобувачів медичної освіти, при якій викла-
дач є основною дійовою особою, оскільки саме він 
керує всім ходом аудиторного заняття, а студенти 
виступають у ролі пасивних слухачів. Зв’язок вик-
ладача зі студентами здійснюється за допомогою 
транслювання інформації (лекції), опитування, 
виконання самостійних, контрольних робіт, тестів. 
У системі медичної освіти пасивні методи виз-
наються найменш ефективними у процесі фахової 
підготовки. 

Не випадково в розробках О. Гурняк, І. Погорі-
лої, О. Романенко [6] та інших науковців наголо-
шується на тому, що під час застосування активних 
методів навчання здобувачі медичної освіти стають 
більш активними учасниками освітнього процесу, а 
між викладачем і ними встановлюються суб’єкт-
суб’єктні взаємини. 

Проведене узагальнення методичної літерату-
ри [5; 8] і власного досвіду дає підставу стверджу-
вати, що в ході активізації освітньої діяльності 
здобувачів медичної освіти в ході викладання ана-
томії та фізіології людини підтверджено ефектив-
ність: розроблення теоретичних вимог і затвер-
дження переліку навчальної літератури, навчально-
методичних посібників; управління самостійною 
роботою здобувачів медичної освіти; комп’ютерне 
(мультимедійне) оснащення кафедри хірургії та 
екстреної медицини, а також кафедри фізичної 
терапії та ерготерапії, забезпечення доступу до 
Інтернету, безкоштовного Wi-Fi; уточнення мор-
фофізіологічних компетентностей і програмних 
результатів навчання для здобувачів спеціальності 
223 “Медсестринство”; наявність комплектів знім-
ків рентгенанатомії, УЗД, КТ, МРТ; проведення 
конкурсів анатомічних препаратів, наукових допо-
відей і малюнків; презентація різних тем і препара-
тів; вирішення анатомо-фізіологічних ситуаційних 
завдань із клінічним ухилом; застосування симуля-
ційних засобів; виготовлення таблиць, схем і елект-
ростендів; укладання кросвордів із різних розділів 
анатомії та фізіології людини; підготовка до всеук-
раїнських і регіональних олімпіад і конкурсів зі 
спеціальності; організація ділових ігор; виготов-
лення паперових, гіпсових, пластмасових зразків 
органів (скелет, зуби, суглоби, м’язи тощо); стиму-
лювання інтересу до генетичних, ембріологічних, 

тератогенних аспектів анатомії та фізіології люди-
ни; ведення робочих зошитів із малюнками з ана-
томії людини, вікторинами і термінами; упрова-
дження технічних засобів навчання (ТЗН), електро-
стендів, схем провідних шляхів і кіл кровообігу 
тощо; створення банку відеокасет лекцій, портфоліо. 

Кафедра хірургії та екстреної медицини, а та-
кож кафедра фізичної терапії та ерготерапії систе-
матично проводять різноманітну наукову, педаго-
гічну і методичну робот, як у плані оновлення ро-
бочих навчальних програм, так і вдосконалення 
методів і технологій вивчення анатомії та фізіології 
людини. Викладачами цих кафедр регулярно впро-
ваджуються елементи симуляційного навчання, 
комп’ютерного тестування, опрацьовуються ре-
зультати УЗД, КТ, МРТ, рентгенанатомії, ендоско-
пії, лапароскопії тощо. 

Особливу увагу викладачі кафедри хірургії та 
екстреної медицини, а також кафедри фізичної 
терапії та ерготерапії приділяють стимулюванню 
пізнавального інтересу здобувачів медичної освіти і 
бажання самостійно підвищувати фаховий рівень. 
Значення для здобувачів медичної освіти базових 
знань анатомії та фізіології людини зростає у 
зв’язку з використанням системи телемедицини, 
дистанційного і симуляційного навчання. У ході 
практичних і лекційних занять викладачі приді-
ляють значну увагу сучасним досягненням зарубіж-
ної та вітчизняної медицини і науки. Із сучасних 
високотехнологічних методів навчання перевага 
надається впровадженню в освітній процес ультра-
звукової анатомії, комп’ютерної томографії органів 
і систем, лапароскопічному опису органів, артерій, 
вен, лімфатичних колекторів, вузлів, нервів, ендо-
скопічному вивченню доступних трубчастих орга-
нів (порожнина рота, стравохід, шлунок, кишечник, 
колоноскопія, сечовий міхур, сечовід, матка, піхва 
тощо). 

На думку В. Гуменюк [3], метою вивчення ана-
томії та фізіології людини стає набуття кожним 
здобувачем медичної освіти глибоких знань з ана-
томії та топографії органів і тканин на основі су-
часних досягнень макро- і мікроскопічної анатомії, 
фізіології, біології, з урахуванням досягнень клініч-
ної медицини. Безперечно, для майбутньої прак-
тичної діяльності медичним працівникам стануть у 
нагоді поглиблені, детальні знання будови і функ-
цій органів і систем організму людини.  

Мета статті – розглянути методичні аспекти 
вдосконалення викладання анатомії та фізіології 
людини здобувачам медичної освіти за спеціальніс-
тю 223 “Медсестринство”. 

Виклад основного матеріалу дослідження. У 
сучасних умовах для закладів медичної освіти ви-
рішальним завданням стає вироблення у студентів 
здатності самостійно здобувати компетентності, 
досягати програмних результатів навчання відпо-
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відно до спеціальності 223 “Медсестринство”. Нав-
чити вчитися кожного здобувача медичної освіти 
передбачає опанування методики сприйняття й 
опрацювання інформації, уміння ведення записів 
під час слухання та читання, принципів самооргані-
зації, співвіднесення незрозумілого з відомим і 
зрозумілим, самоперевірки, засвоєння, техніки пе-
ретворення. Поряд із такими традиційними мето-
дами вивчення анатомії та фізіології людини, як 
застосування світлової мікроскопії, антропометрії, 
методів функціональної діагностики (пульсокси-
метрії, міографії, електрокардіографії, спірометрії, 
психофізіологічного тестування тощо) [1] на прак-
тичних і лабораторних заняттях викладачі викорис-
товують інтерактивні методи навчання. 

У сфері медичної освіти дедалі більшого поши-
рення набувають різні інтерактивні методи навчан-
ня анатомії та фізіології людини [3]: інтерактивні 
лекції, проблемно-орієнтоване навчання (PBL – 
problem-based learning), комп’ютерне навчання, 
кейс-метод, освітня інфографіка. Деякі з цих мето-
дів досить давно впроваджуються викладачами ка-
федри хірургії та екстреної медицини, а також 
кафедри фізичної терапії та ерготерапії в освітньо-
му процесі фахового медичного коледжу Черкась-
кої медичної академії (інтерактивні лекції, проб-
лемно-орієнтоване навчання, кейс-технології), а деякі 
методи застосовуються віднедавна, однак уже 
мають значний освітній потенціал (наприклад, альтер-
нативні засоби навчання, освітня статична і дина-
мічна інфографіка). 

Проблемно-орієнтований підхід (PBL – problem-
based learning) є суб᾽єктно-орієнтованим, тому 
показав свою ефективність в інтеграції фундамен-
тальних знань із клінічним застосуванням цих знань 
при навчанні анатомо-фізіологічних дисциплін [2]. 
Однак застосування PBL як основного методу 
навчання може привести до фрагментації анатомії 
та фізіології людини, упущення їх важливих 
компонентів. Тому PBL є ефективним при інте-
грації його з традиційним навчанням [2]. 

Методи PBL повинні впроваджуватися з ураху-
ванням специфіки вивчення анатомії та фізіології 
людини в закладі медичної освіти. Застосування 
цього методу виправдане щодо загальної анатомії, а 
при вивченні ембріології, гістології, остеології 
методи PBL доцільно комбінувати з традиційним 
навчанням з огляду на специфіку змісту дисциплін. 

Мультимедійне навчання анатомії та фізіології 
людини підтверджує свою доцільність як засіб 
доповнення чи заміни традиційного навчання. Ува-
жається, що комп’ютерне навчання (CAL – computer-
assisted learning) забезпечує якісну організацію 
освітнього процесу [7].  

Віртуальні засоби навчання майбутніх медиків 
сприяють поглибленому вивченню анатомії та 
фізіології людини як на практичних заняттях, так і 

під час самостійної роботи [7]. Широкою популяр-
ністю користується анатомічний атлас “Primal Pic-
tures Premier” порталу https://primalpictures.com. За 
відгуками користувачів, цей атлас дозволяє вивчати 
конкретні області тіла, їх функціонування або 
анатомічні особливості. 

Комп’ютерні моделі ілюструють анатомічні функ-
ції, біомеханіку, способи лікування та операції. 
Цікавим є досвід функціонування анатомічного 
порталу для створення студентами-медиками елект-
ронного підручника, у якому застосовуються текс-
тові блоки і векторні зображення комп᾽ютерних 
моделей. Ганонг Ф. Вільям [2] уважає, що необ-
хідно перебудувати всі навчально-методичні комп-
лекси підготовки медичних працівників і допов-
нити матеріали щодо застосування комп’ютерних 
та інформаційних технологій. 

Актуальність питання щодо розроблення мето-
дики навчання анатомії та фізіології людини зумов-
лена значенням цих знань для розуміння майбутні-
ми медичними працівниками процесів, що відбу-
ваються в організмі людини. Власний досвід авто-
рів статті підводить до висновку, що дослідження у 
напрямі розроблення методики викладання анато-
мії та фізіології людини для здобувачів медичної 
освіти мають бути спрямовані на: відбір необхід-
ного і достатнього для розуміння обсягу і змісту 
навчального матеріалу; вибір формату проведення 
аудиторних занять із максимально можливою ефек-
тивністю досягнення кінцевого результату; обґрун-
тування доцільності використання натурального 
унаочнення та повної або часткової заміни його 
альтернативними засобами навчання; визначення 
змісту і форм подання результатів самостійної ро-
боти, ефективних форм контролю за її виконанням. 

У ході викладання анатомії та фізіології людини 
визначено типові труднощі, які виникають в органі-
зації освітнього процесу, зокрема, щодо: оволодін-
ня понятійним апаратом, помилок у послуговуванні 
тематичною термінологією; пояснення механізму 
фізіологічних процесів, у тому числі з погляду фі-
зики та хімії; інтерпретації особливостей анатоміч-
ної будови конкретних органів у зв’язку з їх функ-
ціонуванням; відсутності опори на знання з порів-
няльної анатомії та фізіології; опори на побутовий, 
часто помилковий, і власний життєвий досвід у 
поясненні фізіологічних процесів; виконання анато-
мічного малюнка. 

Для організації самостійної роботи здобувачів 
медичної освіти пропонується проєктна діяльність, 
для проведення якої рекомендуємо створення вір-
туальних атласів (наприклад, “Віртуальний атлас 
гіповітамінозів людини”, “Віртуальний атлас поро-
ків розвитку серцево-судинної системи”, “Віртуаль-
ний атлас типів з’єднання кісток скелета людини”, 
“Віртуальний атлас сенсорних систем людини”), 
анімованих і авторських відео. 
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Перспективним методом навчання анатомії та 
фізіології людини здобувачів медичної освіти роз-
глядаємо роботу з освітньою інфографікою для 
ефективної візуалізації інформації [3; 6]. У процесі 
проведеного нами багаторічного дослідження ми 
дійшли висновку, що викладач фахового медично-
го коледжу Черкаської медичної академії має за-
безпечити цілеспрямовану мотивацію здобувачів 
медичної освіти на активну підготовку до лікуваль-
но-профілактичної та оздоровчої діяльності, “вжи-
вання” їх у технологію диверсифікованої здоро-
в᾽язбережувальної діяльності. У цьому контексті 
анатомії та фізіології людини відведено важливу 
роль, а під час їх викладання рекомендуємо засто-
совувати такі прийоми організації навчання здобу-
вачів медичної освіти: 

1)  ініціювання індивідуальної та групової профе-
сійної активності майбутніх медичних працівників; 

2) оволодіння способами продуктивної лікуваль-
но-профілактичної діяльності, роботи з різними 
джерелами інформації, результатами діагностики 
анатомічного, фізичного розвитку і функціональ-
ного стану органів і систем організму; 

3) стимулювання індивідуального вибору і мо-
тивація творчості в обраній галузі; 

4) забезпечення розвитку критичного мислення 
щодо лікувально-профілактичної та санітарно-гігіє-
нічної діяльності; 

5) активізація групової взаємодії, що спрямова-
на на оволодіння медичними технологіями; 

6) тренінг моделей професійної поведінки в різ-
них ситуаціях лікувально-профілактичного харак-
теру і компетентностей при розв’язанні профе-
сійних завдань; 

7) допомога здобувачам медичної освіти в управ-
лінні самостійною та здоров᾽язбережувальною 
діяльністю, рефлексією, прийняттям рішень. 

Характерною особливістю викладання анатомії 
та фізіології людини як складової фахової підго-
товки здобувачів медичної освіти є орієнтація на 
фундаментальну теоретичну підготовку в поєднан-
ні із самостійною дослідницькою, пошуковою, 
творчою роботою. У зв’язку з цим здобувачі медич-
ної освіти в умовах упровадження інтерактивних 
форм навчання виконують такі навчальні завдання: 
1) розуміння та пояснення реальних явищ і фактів 
професійної діяльності; 2) оволодіння методами 
дослідницької комплексної практики в галузі меди-
цини й охорони здоров’я; 3) ознайомлення зі стра-
тегіями якісних досліджень із моніторингового оці-
нювання психосоматичного здоров’я людини і вибір 
однієї зі стратегій для проведення власного дослі-
дження в різних галузях медицини; 4) розвиток 
рефлексивного досвіду, здібностей до розв’язання 
актуальних лікувально-профілактичних проблем; 5) до-
тримання індивідуальної та колективної відпові-
дальності за професійні дії у галузі охорони здоров’я. 

Перераховані вище особливості та складності у 
викладанні анатомії і фізіології людини здобувачам 
медичної освіти зі спеціальності 223 “Медсестринст-
во” дають підставу стверджувати, що в їхньому 
навчанні доцільно: оптимізувати кількість нату-
рального унаочнення під час демонстрування ана-
томічної будови організму людини; при проведенні 
деяких фізіологічних експериментів перейти до 
використання альтернатив, демонстраційних відео, 
функціональних проб, можливих для проведення в 
аудиторний і позааудиторний час; організувати 
систематичну термінологічну роботу відповідно до 
змісту курсу анатомії та фізіології людини; посили-
ти практико-орієнтовану складову і включити до 
змісту курсу елементи вікової фізіології. 

Висновки. Розглянуті інтерактивні методи, що 
пропоновані до застосування у процесі викладання 
анатомії та фізіології людини, є ефективними для 
активізації розумової діяльності студентів, поси-
люють мотивацію до навчання, сприяють розумін-
ню складних питань психосоматичного розвитку і 
функціонування організму людини, а також між-
особистісних взаємозв’язків. Їх упровадження дає 
змогу досягти широкого спектру дидактичних ці-
лей більш якісно, ніж завдяки використанню тра-
диційних методів навчання. Перспективним нам 
вбачається дослідження етимологічних підходів до 
розуміння професійних компетентностей, що фор-
муються у здобувачів медичної освіти. 
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ВИБРАНІ ФОРТЕПІАННІ ТВОРИ МИКОЛИ ДРЕМЛЮГИ В ПРОЦЕСІ 
ІНСТРУМЕНТАЛЬНОЇ ПІДГОТОВКИ МАЙБУТНЬОГО ВЧИТЕЛЯ  

МУЗИЧНОГО ВИХОВАННЯ 
У статті розглядаються маловідомі фортепіанні твори українського композитора Миколи Дремлюги (1917–

1998) раннього періоду творчості які довгий час залишалися в рукописах. Композиції вражають майстерністю, 
віртуозністю, душевністю та чуттєвістю, а також прямим чи безпосереднім поєднанням з українською 
народною музичною творчістю. Вони становлять важливе джерело розвитку художнього, піаністичного й 
образного мислення майбутнього вчителя музичного мистецтва в процесі інструментальної підготовки.  

Ключові слова: Микола Дремлюга; фортепіанна творчість; прелюд; парафраз; експромт; етюд; художньо-
образне мислення.  
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SELECTED PIANO WORKS OF MYKOLA DREMLIUHA IN THE PROCESS OF 

INSTRUMENTAL TRAINING OF A FUTURE TEACHER OF MUSIC EDUCATION 
The article examines the little-known piano works of the Ukrainian composer Mykola Dremliuha (1917–1998) from the 

first period of the artist’s work, which remained in manuscripts for a long time. The compositions impress with their skill, 
virtuosity, soul and sensuality, as well as their direct or direct connection with Ukrainian folk music. Composer Mykola 
Dremliuha belongs to the group of Ukrainian artists of the second half of the 20th century, whose creative heritage reflected 
various trends in Ukrainian and world music of that time. He continued the traditions started by M. Lysenko, M. Leontovych 
and L. Revutsky, and also contributed to the formation and development of certain musical processes in Ukraine. 

The artist was born on July 2 (15), 1917 (died on December 18, 1998, in Kyiv) in his mother’s homeland, in Sloboda 
Buturlynivka Voronezh province, just before the October coup. The composer’s father was from Vinnytsia region and was 
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friends with the famous M. Leontovych. Love for Ukraine, musical art and folk art have always been a guiding principle in 
the upbringing of the Dremliuha family. M. Dremliuha received his musical education at the Kyiv Conservatory (1946) with 
two majors: composer and historical-theoretical, studying in the class of L. Revutsky, later defended his dissertation, 
engaged in teaching. Being a master pianist, M. Dremliuha wrote many works for this instrument. In 2024, the early piano 
works of the composer were published and are an important source of development of the artistic and imaginative thinking 
of the future music teacher in the process of instrumental training. Among them: Three preludes, Impromptu, Concert etude, 
Paraphrase on the theme of M. Lysenko’s freckle song “It’s already spring, and it’s already beautiful”, Foxtrot for piano 4 
hands. The publication of the works is intended to bring to the concert stage and introduce into the scientific circulation and 
the pedagogical process the works that remained in a handwritten version in the composer’s family archive for more than 
eighty years. 

M. Dremliuha’s compositions for piano, both early and mature, are distinguished by their virtuosity, soul and sensuality, 
good knowledge of the features of the instrument, and bright features of the composer’s individual style. The piano texture of 
M. Dremliuha’s compositions is full of wonderful melodies in an artistic weave of virtuoso technical techniques (small finger 
technique, double notes, octave and chordal texture, jumping technique, martellato, tremolo, sudden changes and 
alternation of legato and staccato strokes, polyphonic texture and its multi-layering). They are always subordinated to the 
definition and support of the melodic canvas of the works, which will be a good source in the journey of the talented 
Ukrainian younger generation to the heights of piano performing art. 

Keywords: Mykola Dremliuha; piano creativity; prelude; paraphrase; impromptu; etude; artistic thinking. 
 

остановка проблеми. Розвиток музич-
ного мистецтва України другої поло-
вини ХХ ст., який супроводжувався 

різноманітними обставинами як позитивними (по-
жвавлення музичного життя, поява молодої генера-
ції українських композиторів), так і деструктивни-
ми (ідеологічні й націоналістичні утиски, нівелю-
вання духовних потреб особистості тощо), все ж 
становить цікавий пласт музичної культури і щораз 
більше привертає увагу музикологів та виконавців.  

Композитор Микола Дремлюга належить до до-
бірного грона українських митців другої половини 
ХХ ст., на творчому спадку якого відобразилися 
різноманітні тенденції тогочасної української та 
світової музики, проте він дієво продовжував тра-
диції, започатковані М. Лисенком, М. Леонтовичем 
і Л. Ревуцьким, а також сприяв формуванню і роз-
витку окремих музичних процесів в Україні.  

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Окремі аспекти мистецької діяльності М. Дрем-
люги частково розкриті у працях К. Майбуро-
вої [10], Л. Пархоменко [14] та ін. Вагомого розгля-
ду зазнала творчість М. Дремлюги для бандури та її 
значення у становленні академічного бандурного 
репертуару й висвітлена у наукових працях О. Ні-
коленко “Композиційно-стильова специфіка концер-
ту М. Дремлюги” [12], Н. Чабаненко “Бандурний 
репертуар як чинник розвитку концертного вико-
навства” [17], дисертаційному дослідженні О. Олек-
сієнка “Творчість Миколи Дремлюги і процес ста-
новлення бандурного репертуару” [13]. Хорова 
творчість композитора стала предметом розгляду 
дослідниць Х. Пелех і А. Стеблак [16], а фортепіанна 
спадщина залишається майже недослідженою, окрім 
творчого портрету К. Майбурової 1968 р. видання і 
поодиноких згадок опублікованих композицій. 

Мета статті полягає у розкритті особливостей 
маловідомих фортепіанних творів Миколи Дрем-
люги та їхнього значення в розвитку художнього, 
піаністичного й образного мислення майбутнього 

вчителя музичного мистецтва в процесі інструмен-
тальної підготовки.  

Виклад основного матеріалу. Життєвий шлях 
композитора, музикознавця, педагога Миколи Дрем-
люги устелений цікавими пригодами, переживан-
нями, успіхами й увесь пронизаний любов’ю до 
української народної пісні. Народився митець 02 
(15) липня 1917 р. (помер 18 грудня 1998 р. в Києві) 
на батьківщині матері, в слободі Бутурлинівці Во-
ронезької губернії, саме перед жовтневим перево-
ротом. У цей час було здійснено перехід на новий 
календар, і ця подія спровокувала чимало помилок 
із записами дат. Так сталося і з записом дати наро-
дження М. Дремлюги. Спочатку, на підставі шкіль-
ної довідки, де було зазначено, що він народився 22 
липня 1917 р., було видано паспорт, а згодом ця 
дата увійшла до усіх енциклопедій. І тільки у 
1985 р., у родинній бібліотеці в одній із книжок, 
було віднайдено свідоцтво про народження (метри-
ку) М. Дремлюги, в якій вказувалася дата наро-
дження 2 липня 1917 р. [9].  

Народився митець у родині педагогів. Мати, 
Марія Семенівна, походила із заможної родини 
купця з Воронезької губернії, закінчила Вищі жіно-
чі курси у Києві, вивчила українську мову та пра-
цювала вчителькою молодших класів. Вона вміла 
грати на фортепіано і володіла знаннями церковно-
го хорового співу. А батько композитора Василь 
Дремлюга був родом із Вінничини, з незаможної 
селянської родини, проте це не завадило йому здо-
бути вищу освіту в Київському університеті та 
стати чудовим вчителем математики. Окрім того, 
він самостійно оволодів грою на скрипці, нотною 
грамотою, співав у хорі Нестора Городовенка і ке-
рував шкільним хором.  

Цікаво, що в дитинстві Василь Дремлюга ходив 
до Чуківської школи, де тоді вчителював Микола 
Леонтович, славетний композитор, автор знамени-
того “Щедрика”, багатьох геніальних обробок на-
родних пісень і авторських творів. Цей епізод ви-

П
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світлив В. Дяченко у своїй монографії 1941 р., при-
свяченій М. Леонтовичу. Музикознавець писав, що 
Леонтович швидко завоював симпатії учнів Чуків-
ської школи, хоч більшість з них були майже його 
ровесниками: “Леонтович заприятелював з учнем 
третього класу Василем Дремлюгою, великим лю-
бителем музики, який до того ж мав математичні 
здібності. Дремлюга мало не щодня приходив до 
Леонтовича і залюбки розв’язував йому важкі зада-
чі. Потім вони говорили про пісні, про музику – 
правда, більше говорив Леонтович. Або співали 
вдвох” [7, 45]. Тож любов до України, музичного 
мистецтва і народної творчості завжди були про-
відним орієнтиром у вихованні в родині Дремлюг.  

У такому середовищі зростав і Микола Дрем-
люга. Зі спогадів його дружини Валентини Кремен-
туло, відомої літературознавиці, довідуємось, що: 
“Народна пісня полонила Миколу Дремлюгу вже в 
дитячі роки, коли він гостював у селі на Вінниччині 
у рідних його батька. Чотирирічний Микола дослу-
хався до пісень, а потім, заховавшись на горищі 
хати, співав їх, – розповідала родичка. Коли він 
стане композитором, то зробить понад сто кон-
цертних обробок народних пісень... А поховальний 
кант, який наспівувала тітка Голяна, стане однією з 
тем Третьої симфонії “Пам’яті жертв Голодомору 
1932–1933 рр.”. За цю симфонію 1998 р. компози-
тор отримав найвищу нагороду – Державну премію 
України ім. Т.Г. Шевченка” [9]. 

Перші шість років свого життя маленький Ми-
кола прожив у рідному селі батька Сорокотяженці 
Вінницької області. Василь Дремлюга вважав, що в 
ті буремні революційні роки перебувати дитині в 
Києві було вкрай небезпечно. І його страх був не 
безпідставним. Родина Дремлюг мешкала в Києві 
на вулиці Паньківській, 3. А поруч, на Паньківсь-
кій, 9, був багатоповерховий будинок М. Грушев-
ського, спроєктований видатним художником і 
архітектором В. Кричевським у стилі українського 
модерну. Саме цей будинок у 1918 р. розбомбила 
банда військового злочинця Муравйова. Тоді була 
знищена колекція українських старожитностей і 
картин самого В. Кричевського, згоріла бібліотека 
М. Грушевського, його рукописи і листування. Це 
була болісна і непоправна для української історії та 
культури втрата. Василь Дремлюга чув ці вибухи і 
був свідком, як протягом трьох днів будинок Гру-
шевського палав, мов смолоскип. 

А в мальовничому селі на Вінниччині, у будин-
ку свого діда, жив маленький Микола Дремлюга. 
Він зростав серед звичайних сільських дітей, в 
атмосфері любові до музики та української народ-
ної пісні. У статті під назвою “На творчій ниві” 
Віталій Кирейко писав: “Як згадувала його тітка, 
він сам співав народні пісні, а особливо любив 
пісню “Ой, там на горі Січ іде” [8, 10].  

У 1924 р. Миколу перевезли до Києва. Батьки, 

не передбачаючи, що їх син стане музикантом, все 
ж значну увагу приділяли його музичному розвит-
ку. Адже батько композитора вважав, що кожна 
освічена людина, незалежно від професії, обов’яз-
ково повинна познайомитись з музичним мистецт-
вом. А тому шукав добрих вчителів для сина, від-
відував з ним  концерти та підтримував його музич-
ні захоплення. 

З теплотою та вдячністю згадував М. Дремлюга 
своїх шкільних вчителів, які прищепили йому інте-
рес до літератури, науки, історії. Приватно займав-
ся грою на фортепіано і навіть брав уроки у відомо-
го професора консерваторії, піаніста і педагога 
Григорія Беклемішева. Мав талант до іноземних мов 
і досконало вивчив французьку і німецьку мови. 

Після закінчення школи вступив на навчання до 
Київського політехнічного інституту на факультет 
хімічного машинобудування, для того, щоб здобути 
вельми популярний тоді фах інженера, проте відчу-
вав, що його справжнє покликання – музика, писав 
музичні твори. Одночасно вступив і на перший 
курс фортепіанного факультету консерваторії. Але 
М. Дремлюга надав перевагу навчанню в КПІ 
(Індустріальному інституті),  однак і там продовжу-
вав займатися музикою – грав на інститутських 
концертах, акомпанував співакам-студентам і писав 
власні твори.    

Знаковою подією, яка вплинула на подальшу 
долю композитора, стало його знайомство із Лев-
ком Ревуцьким, який високо оцінив талант та здо-
бутки Дремлюги. Згодом композитор згадував про 
цю доленосну зустріч: “Одного літнього вечора я 
пішов до Першотравневого парку на симфонічний 
концерт, де мала виконуватися Друга симфонія 
Ревуцького. Ця симфонія була першим твором, 
який я почув по самостійно зробленому радіоприй-
мачу ще десь у 1930 р. Відтоді я полюбив цей твір 
на все життя. На концерті був присутній автор. Я 
звернувся до Ревуцького з проханням прослухати 
мої твори і одержав запрошення прийти до нього в 
консерваторію. Познайомившись з моєю тричас-
тинною сонатою для скрипки з фортепіано, Лев 
Миколайович сказав, що в мене є композиторські 
дані і що він згодний взяти мене в свій клас на 
перший курс. Проте я не схотів втрачати три роки 
(пізніше я втратив більше) і вирішив закінчити 
інститут” [10, 7–8]. 

Завершивши навчання в Індустріальному інсти-
туті, М. Дремлюга, однак, не захистив диплом, бо 
остаточно вирішив вступати в Консерваторію з 
усвідомленням того, що саме музика є змістом його 
життя. Від 1940 р. був прийнятий на історико-
теоретичний факультет, а через півроку влився до 
класу Л. Ревуцького на композиторському факуль-
теті. Саме тоді світ побачили його різноманітні за 
жанром твори, зокрема: фортепіанні п’єси (прелю-
дії, поеми, парафраз на тему веснянки “А вже вес-
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на”), романси, соната і рапсодія для скрипки з фор-
тепіано, хорові твори (кантата “Надлетіли понад 
Київ чорні хмари”, “Галицька сюїта” для хору, хор 
“Вічний революціонер” на слова І. Франка).  

Консерваторію М. Дремлюга закінчив у 1946 р. 
з відзнакою за двома фахами: композиторським та 
історико-теоретичним. На закінчення історико-тео-
ретичного факультету написав дослідницьку робо-
ту “Мусікійська граматика” М. Дилецького”, а для 
державного екзамену по класу композиції – два 
великі твори: “Епічну поему” для симфонічного 
оркестру та фортепіанний концерт, в якому на дер-
жавному іспиті став першовиконавцем цього твору, 
а партію оркестру виконувала тоді студентка дру-
гого курсу консерваторії, а сьогодні знана піаністка-
педагог, внучка М. Лисенка – Рада Лисенко (1921–
2021). Голова державної комісії відомий піаніст та 
професор Г. Нейгауз високо оцінив авторське вико-
нання концерту та володіння прийомами фортепіан-
ної гри. У 1944 р., будучи ще студентом, М. Дрем-
люга став членом Національної спілки компози-
торів України.  

Від 1946 р. М. Дремлюга займав посаду викла-
дача музично-теоретичних дисциплін на кафедрі 
композиції Київської консерваторії, викладаючи 
курси аналізу музичних творів, гармонії, музичної 
літератури, оркестровки, читання партитур, хоро-
вого аранжування, вів клас композиції на історико-
теоретичному та композиторському факультетах. 
Серед його учнів: О. Білаш, Л. Дичко, В. Сильвест-
ров, Л. Грабовський, Є. Станкович, І. Карабиць, К. Мяс-
ков, В. Філіпенко, А. Муха, О. Костін, І. Поклад, 
Л. Ященко, Т. Булат, Л. Пархоменко та ін., зокрема 
по класу композиції – В. Верменич, П. Ладижен-
ський, І. Кириліна, Т. Бачул та ін. 

Композитор плідно працював у Спілці компози-
торів як член Правління. Від 1954 р. став членом 
правління Музфонду УРСР, у 1950–1956 рр. був го-
ловою секції творчості для дітей, а від 1965 р. голо-
вою художньої Ради Музфонду УРСР [1, 42–43]. 

У своїй творчості композитор звертався до різ-
них жанрів, це: вокально-хорові твори, обробки 
народних пісень, твори для симфонічного оркестру 
(6 симфоній, 8 концертів, поеми, сюїти, увертюри), 
камерно-вокальні твори, музика для дітей. Улюб-
леними інструментами митця були фортепіано та 
бандура, для них написано найбільше творів. М. Дрем-
люга став творцем першого концерту для бандури з 
оркестром. Звертався також до інших інструментів: 
скрипки, віолончелі, кларнета та фагота.  

У 1949 р. закінчив навчання в аспірантурі. На 
все життя митець поєднав захоплення композицією 
та музикознавством: він зарекомендував себе успіш-
ним захистом кандидатської дисертації на тему 
“Українська фортепіанна музика і фортепіанна 
творчість Л.М. Ревуцького”, публікацією моног-
рафії “Українська фортепіанна музика” (1958), а 

також ґрунтовним дослідженням принципів та 
методів обробки народної пісні в творчості україн-
ських композиторів (1959), спеціальним редагуван-
ням та доопрацюванням окремих камерно-інстру-
ментальних творів В. Косенка та опери М. Вериків-
ського “Вій”, спеціальним редагуванням двох томів 
творів Л. Ревуцького, кантат і ораторій М. Вериків-
ського, хорових творів Я. Степового, вокальних 
композицій Г. Верьовки [11]. 

Окремо варто згадати дружину композитора, 
Валентину Крементуло, яка була вірною подругою 
та справжньою музою Миколи Дремлюги протягом 
усього життя. Зі спогадів Марії Дремлюги, доньки 
Валентини Крементуло та Миколи Дремлюги, 
довідуємося про надзвичайну стійкість і науково-
мистецьку налаштованість цієї особистості у по-
важному віці: “У свої 90 років вона – молода су-
часна жінка, яку цікавлять події в Україні й світі, 
яка ревно обстоює свої політичні погляди, пише 
літературознавчі статті, і їх друкують в універси-
тетських збірниках. Разом з тим вона з цікавістю 
дивиться сучасні шоу-програми, висловлюючи і 
захоплення, і влучні саркастичні зауваження” [5].  

Валентина була донькою грека за походженням 
та української селянки й успадкувала від батьків 
шляхетні манери та їх кращі риси характеру. Закін-
чивши навчання в аспірантурі Київського держав-
ного університету ім. Т. Шевченка, Валентина Кре-
ментуло працювала редактором у Київському Держліт-
видаві, а тому була знайома та спілкувалася з багать-
ма відомими письменниками та поетами, серед яких 
П. Тичина, В. Сосюра, О. Гончар, Т. Масенко та ін. 

Валентина Крементуло стала не лише дружи-
ною, а й натхненницею Миколи Дремлюги. Її пое-
тичні захоплення поезією Мікеланджело, Петрарки, 
Шекспіра, Ронсара, Хіменеса, Міцкевича Микола 
Дремлюга перетворив на романси, яких написано 
ним понад сотню. Важливою для композитора була 
і думка дружини про його твори. 

У 1972 р. М. Дремлюга отримав звання заслу-
женого діяча мистецтв УРСР, а в 1993 р. – народ-
ного артиста України. Вершиною творчості компо-
зитора вважається Симфонія № 3, присвячена 
пам’яті жертв Голодомору 1932–1933 рр. в Україні. 
Цей величний проникливий твір є своєрідною 
сповіддю перед українським народом.  

Згадана Симфонія була темою обговорення у 
інтерв’ю з автором. Зокрема, у архіві композитора 
зберігся скорочений запис радіопередачі від 15 
червня 1996 р., присвяченої 50-річчю діяльності 
М. Дремлюги. На запитання ведучої – музикозна-
виці Ірини Пашинської – про тему життя і смерті, 
що лежить в основі цієї Симфонії, композитор 
зазначив, що вона є вічною темою, яка завжди 
хвилює усіх великих митців як минулого, так і 
сучасності. Також автор стверджував: “З моєї 
авторської точки зору симфонія містить у собі по-
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ряд з відтворенням настроїв журби, горя, печалі 
також роздуми про духовну велич українського 
народу, про його героїчну боротьбу у минулому, 
сподівання на краще у майбутньому – і все це на 
основі феномена духовної краси української на-
ції” [15, 2]. 

Будучи майстерним піаністом, М. Дремлюга 
чимало творів написав саме для цього інструмента. 
Впродовж років він знову й знову повертався до 
своїх творінь, неодноразово редагував їх, удоскона-
лював. Чимало з них були опубліковані, проте 
значна частина залишилася в рукописах. Серед 
фортепіанних композицій М. Дремлюги: Концерт 
для фортепіано з оркестром (1962), цикли “З гли-
бини” (“De profundis”, чотири поеми, 1941), “Зима” 
(вісім п’єс, 1941–1946), “Весняна сюїта” № 1 (шість 
творів, 1951–1955), “Ранок на річці” (з “Весняної 
сюїти № 2”, 1955), Фортепіанний альбом (збірка 
педагогічного репертуару з 24 п’єс, 1967). 

У 2024 р. побачила світ добірка фортепіанних 
композицій М. Дремлюги [4], покликана вивести на 
концертну естраду і ввести до наукового обігу та 
навчального процесу твори, які понад вісімдесят 
років залишалися в рукописному варіанті у родин-
ному архіві композитора. До збірки ввійшли три 
Прелюди, які чудово вклалися у прелюдійний міні-
цикл і були створені у 1940–1941 рр., у час, коли 
молодий композитор навчався у класі композиції 
славного Левка Ревуцького. Варто зауважити, що 
до жанру прелюдії композитор звернувся також під 
час написання фортепіанного циклу “Зима” (1941–
1946). У трьох ранніх прелюдах яскраво прогля-
дається імпровізаційна природа жанру, вони про-
никнуті енергією і пристрасною схвильованістю.  

Прелюд № 1 fis-moll написаний 6 червня 1940 р. 
У його основі –елегійна тема пісенного характеру, 
яка з’являється після короткого чотиритактового 
вступу (Moderato, cantabile, 6/8) в октавно-акордо-
вому викладі майстерно оздоблена романтичним 
типом фортепіанної фактури (фігураційна супро-
відна серединна лінія на основі глибокої басової 
лінії у низькому регістрі). Після викладу теми змі-
нюється темпова канва (piu mosso) твору, його 
метроритмічна основа (4/4, пунктирний ритм, 
акценти), а динамічна шкала зростає до ff-fff. Тема-
тичні елементи звучать фрагментарно у насиченій 
фактурі, творячи картину драматичного маршу. 
Після незначного заспокоєння з’являється епізод 
Meno mosso (6/8 (2/2) у прозорому фактурному 
викладі, в притишеній динамічній сфері, який 
сприймається неначе ліричний виклад тематичного 
зерна прелюду та як контрастний перехідний еле-
мент до наступного розгорнутішого тематичного 
проведення (6/8, ff) імпровізаційного плану. Тема 
прелюду з неабияким хвилюванням тут звучить у 
верхньому регістрі в октавному викладі з незнач-
ною зміною мелодичної і ритмічної лінії у фігура-

ційному віртуозному плетиві середнього і нижньо-
го фактурних пластів. Коротка шеститактова кода 
(Meno mosso, 4/4) побудована на маршеподібній 
видозміні теми прелюду. На поступовому динаміч-
ному затиханні із застосуванням у кожному такті 
агогічних відхилень від початкового темпу, які 
додають звучанню загострено сумовитого звучан-
ня, завершується перша п’єса міні-циклу. 

Прелюд № 2 D-dur, згідно з рукописом, був за-
вершений через три дні після першого, а саме 9 
червня 1940 р., проте вони суттєво відрізняються 
образно-емоційним забарвленням. Короткий дво-
тактовий вступ виводить фрагмент наспівної теми 
крайніх частин прелюду лірико-споглядального 
настрою у хоральному поданні й нагадує уривок 
ліричної української народної пісні (Andante). Пер-
ша частина сприймається неначе чудова ескізна 
замальовка імпресіоністичного забарвлення, в якій 
проявляється особисте враження автора музики від 
мрійливої містичної атмосфери. Фактура викла-
дається на потрійному нотному стані, що характе-
ризується витриманими акордами у нижньому 
шарі, проведенням теми у середньому пласті й 
фігураційному мереживі хвилеплодібних пасажів, 
розташованих у верхньому фактурному шарі, які 
асоціюються з ефектами шелестіння верхівок де-
рев. Усі ці елементи підсилюються колористичніс-
тю гармонії. Висхідний віртуозний пасаж у партіях 
обидвох рук приводить розвиток до середньої 
схвильованої, пристрасної частини (Agitato, con 
passione), яка розпочинається звучанням крайніх 
регістрів фортепіано. Нова запальна тема в акордо-
вому викладі з пунктирним ритмом звучить у партії 
правої руки на тлі фігураційного супровідного 
погойдування у низькому регістрі фортепіано, роз-
гортаючись до кульмінаційного сплеску частини і 
цілого прелюду. На кульмінаційній вершині в ди-
наміці fff мелодична канва розділу проводиться на 
тлі повторюваних акордових каскадів, що додає 
звучанню насиченості й величі. Перевідний такт 
(Adagio) повертає до образної сфери першої части-
ни. У репризі композитор залишає хоральний фак-
турний виклад початкової теми, уникаючи фігура-
ційного мерехтіння у верхньому регістрі, вслухаю-
чись у красу мелодичної лінії та її аскетичне 
звучання і лише віртуозний каденційний пасаж 
повертає до короткочасного (три такти) мрійливо-
містичного настрою. Останні два такти нагадують 
вступ з викладом фрагменту тематичної лінії твору. 
Введення такої аркової побудови сприяє художній 
цілісності музичної мініатюри. 

Наступний Прелюд № 3 В-dur створений 12 квіт-
ня 1941 р. Композиція яскраво віртуозного харак-
теру написана у швидкому темпі (Vivo). Збері-
гаючи аркову будову твору, композитор викладає у 
двох ідентичних початкових і завершальних тактах 
основну наспівну тему, проте у контрастній дина-
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мічній палітрі (p – f). Наступний матеріал сприй-
мається як імпровізаційно-варіаційний розвиток 
тематичної лінії, в якому проглядаються три варіа-
ції на задану тему. Перша “варіація” нагадує вір-
туозний етюд, адже фігураційна супровідна лінія в 
партії правої руки викладена секстолями і подвій-
ними нотами (терції, кварти) у легкому, повітряно-
му торканні клавіш (leggiero), а мелодична лінія 
проводиться у партії лівої руки і вже з другого 
такту варіації звучить на staccatissimo, додаючи 
жартівливого характеру. Друга “варіація” переймає 
виведення тематичної лінії у партії правої руки в 
акордовому викладі на гучній динаміці (f), а ліва 
рука проводить висхідні тріольні гамоподібні лінії. 
Наступна розгорнена імпровізована “варіація” по-
чергово виводить тематичну лінію у партіях обид-
вох рук, проте у видозміненому як мелодично, так і 
ритмічно (пунктирний ритм) вигляді на тлі без-
перервного руху шістнадцяткових фігурацій. Вір-
туозний висхідний пасаж через усю клавіатуру 
фортепіано на великій гучності завершується конт-
растними гострими співзвуччями на sub. р, вносячи 
гумористичний контраст і приводить до завершаль-
ного ствердного (f) первісного проведення теми твору. 

Прелюдам М. Дремлюги романтично-імпресіо-
ністичного плану притаманне відчуття просторо-
вості й оркестровості фортепіанного письма, зумов-
лене особливістю музичного мислення композито-
ра, вмінням тонко диференціювати, розшаровувати 
звукову структуру від філігранно легкого туше, до 
насиченого звучання чи раптової регістрової зміни 
всередині улюбленого ним багатоголосого і бага-
топластового висловлення музичної думки, часто 
опертого на звороти, притаманні українському 
народнопісенному мелосу.  

Експромт f-moll (Allegro) М. Дремлюги також 
належить до композицій, написаних у ранній пе-
ріод творчості. Невелика п’єса імпровізаційного 
характеру, викликана яскравим ліричним почуттям, 
доволі запальна, емоційна, скомпонована у тричас-
тинній формі. Пісенно-лірична хвилеподібна тема 
першої частини із незначними орнаментальними 
ознаками звучить на тлі ходів на інтервали квінти, 
сексти, септіми четвертними довжинами у партії 
лівої руки, а згодом на основі розкладених вісімка-
ми співзвуч. Наростаючі у динамічному і регістро-
вому плані мелодійні хвилі, акцентування першої і 
третьої долей чотиридольного такту приводять до 
кульмінаційного сплеску (ff) на акордовому низхід-
ному секвенційному каскаді до домінантової то-
нальності у кінці першої частини. Коротка середня 
частина (Andante (C-dur, 6/8) ніжна й кантиленна за 
звучанням у притишених тонах, забарвлена знач-
ною кількістю альтерацій, мажоро-мінорним похи-
туванням (C-dur – с-moll), які додають терпкості 
звучання музичного полотна. Реприза повертає до 
ліричного характеру теми, яка звучить без змін, за 

винятком заключного каскаду витриманих кульмі-
наційних акордів (Lento) на великій гучності (ff) з 
подальшим підсиленням сили звуку до завершаль-
ного співзвуччя на sff. 

Концертний етюд E-dur був імовірно створе-
ний у 1941–42 рр. Після назви твору композитор 
залишив ремарку стосовно характеру виконання: 
“гордо і ніжно”. Подаючи позначення темпу 
Moderato, автор долучає заувагу – Con estro poetico 
(з поетичним настроєм). Така настанова одразу 
налаштовує виконавця на концертно-художній твір 
з притаманними йому програмними характеристи-
ками, глибоким змістом у поєднанні з певними 
технічними завданнями, які не стають самоціллю у 
їхньому подоланні, а спрямовані до поєднання з 
художніми цінностями і розрахована композиція на 
виконання у концертному залі. Й справді, це не 
просто технічний твір, налаштований на подолання 
технічно-ритмічних труднощів, а самодостатній 
етюд романтичного характеру з лірико-поетичним 
настроєм та чудовою мелодикою.  

У Концертному етюді М. Дремлюги прогля-
дається опора на європейські романтичні традиції, 
натхненну образність та українське народнопісенне 
мистецтво, адже тематична палітра твору навіює до 
фольклорного надбання нашого народу, що є про-
явом ознак романтичного концертного стилю. 

Парафраз на тему веснянки М. Лисенка “А вже 
весна, а вже красна” створений М. Дремлюгою 15 
березня 1942 р. Цей чудовий зразок календарно-
обрядових пісень увійшов до дитячої опери “Зима і 
весна” М. Лисенка (1842–1912) у його майстерній 
обробці.  

Веснянка неодноразово лягала в основу форте-
піанних творів як українських композиторів, так і 
західноєвропейських, як от Е. Мертке, З. Носковсь-
кого та ін. Застосував її у своєму творі й М. Дрем-
люга, написавши Парафраз на тему цього фольклор-
ного зразка за обробкою М. Лисенка. Загалом це 
віртуозний концертний фортепіанний твір, опертий 
на народну тему, що цілковито відповідає особли-
востям жанру. Хоча обробка М. Лисенка створена у 
розмірі 3/4, М. Дремлюга застосовує перемінний 
розмір (5/4, 3/4, 2/4), змінює тональність з Es-dur в 
обробці М. Лисенка на E-dur. За традицією роман-
тичних парафраз, твір розпочинається яскравим 
віртуозним низхідним пасажем на тлі витриманого 
глибокого басу (Allegro), після якого звучить вик-
лад теми веснянки (Moderato, pesante) у насиченій 
октавно-акордовій фактурі доволі важко, тягуче, 
неначе весні тяжко вирватися з морозних пут зими. 
Незабаром, з раптовим зрушенням темпу (piu vivo), 
з’являється фрагмент фольклорного зразка на сло-
вах “зі стріх вода капле”, з легким, відривистим 
штрихом, достеменно відтворюючи першоджерело. 
Наступний розгорнений розділ (Allegro scherzando) 
розпочинається у мінорній тональності gis-moll, 
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згодом звучить fis-moll, e-moll (подібно до Лисен-
кового зразка, написаного у b-moll). Цей варіацій-
ний матеріал звучить прозоро і в кожному прове-
денні фрагменту теми в іншій тональності виво-
диться до певної кульмінаційної вершини. Розвиток 
досягає ускладнення фактурного викладу, викорис-
тання тремолюючих ефектів, акордово-октавної 
фактури та крайніх регістрів фортепіано, прийому 
martellato для досягнення якнайбільшої гучності. 
Тема веснянки фрагментарно проводиться у різних 
регістрах, огорнена різноманітними фігураціями, 
октавними послідовностями. Після появи теми в 
основній тональності звучить вступний низхідний 
пасаж, який ознаменовує початок невеликої віртуоз-
ної коди на мартелятних октавних послідовностях і 
на великій гучності, а триразове повторення тема-
тичного фрагмента велично завершує цей кон-
цертний твір. Композитор, звернувшись до вільно-
го варіювання зі зміною мелодико-ритмічних ознак 
фольклорного зразка, оркеструє партію фортепіано, 
застосовуючи широкий діапазон і багаті тембральні 
можливості інструмента, наскрізний розвиток та 
динамізацію музичної тканини. Композиція вима-
гає від виконавця технічної майстерності, доверше-
ного володіння інструментом.  

М. Дремлюга у своїй творчості повсюдно про-
являв високий пієтет до фольклорних скарбів укра-
їнського народу, що прослідковується у його тво-
рах різних жанрів, а також у музикознавчій розвідці 
про значення народного мистецтва в розвитку укра-
їнської професійної музики “Думки про обробку 
народної пісні”, опублікованій у 1959 р. Компози-
тор зазначав, що: “Народ, творець неперевершених 
своєю красою та силою художнього впливу пі-
сень… обробка народної пісні композитором-
майстром, митцем, що глибоко відчуває природу, 
розуміє стиль народної музики, зовсім не повинна 
призвести до спотворення фольклорного образу, а 
навпаки, має збагатити його” [3, 22]. У дослідженні 
автор закликав композиторів-сучасників “всебічно 
використовувати ті незліченні скарби, які таяться у 
невичерпному джерелі народної творчості” [3, 25]. 
Добрим зразком майстерного застосування М. Дрем-
люгою фольклорного зразка у фортепіанному творі 
стала веснянка “А вже весна, а вже красна” за 
М. Лисенком. 

Не цурався композитор і джазових композицій-
них форм, надаючи значної уваги інтонаційним 
структурам свінгу, блюзовому інтонуванню, ство-
ривши “Весняну рапсодію” (“Коли цвітуть кашта-
ни”) для естрадного оркестру й досягнувши витон-
ченого звучання. Пишучи музику до кінострічок, 
М. Дремлюга скомпонував оригінальний ансамбле-
вий твір для фортепіано в чотири руки “Фокст-
рот”. На обкладинці рукопису композитор вказав, 
що твір написаний до кінофільму, правда, не вказа-
но до якої стрічки. На останній сторінці твору про-

ставлена ремарка про час написання композиції: 
“16.04.1957 – 17–19 год. вечір консерваторія; 
17.04.1957 – 07–12 год. ранок вдома” [2, 6]. Тож 
можна припустити, що робота була терміновою, 
проте важко стверджувати, що музика була вико-
ристана у кінофільмі, залишившись на довгі роки в 
рукописному варіанті. 

Композиція має назву “Фокстрот” й справді, це 
твір танцювального характеру, чотиридольного роз-
міру, доволі швидкого темпу (Allegro), який нагадує 
рондоподібну форму. У творі композитор викорис-
товує значну кількість акцентів, що вирізняють 
перші й треті долі такту, а також часто застосовує 
альтеровані звукові і акордові послідовності, що 
додають тривожності, схвильованості й приваб-
ливості. За викладом музичний матеріал чітко 
передає дрібні танцювальні кроки швидкого фокст-
роту – бального танцю, який виник 1914 р. на аме-
риканському континенті (вигаданий американським 
актором Гаррі Фоксом) й до середини ХХ ст., зазнаю-
чи різноманітних трансформацій, став популярним 
у Європі й тогочасній Україні. Твір написаний ком-
позитором майстерно і з художнім смаком неначе в 
обшарі “легкого” жанру. “Фокстроту” М. Дремлюги, 
як і для цього танцювального жанру загалом, при-
таманний мінливий ритм, що додає твору фанта-
зійності, непередбачуваності, інтриги й чарівності. 

Висновки. Фортепіанні твори М. Дремлюги як 
раннього, так і зрілого періоду творчості, виріз-
няються віртуозністю, добрим знанням особливос-
тей інструмента та яскравими рисами індивідуаль-
ного стилю автора музики. Загалом композитор 
прагнув до жанру фортепіанної мініатюри. Твори, 
написані в ранній період творчості, вражають майс-
терністю, віртуозністю, душевністю та чуттєвістю, 
а також прямим (“Парафраз на тему веснянки 
М. Лисенка “А вже весна, а вже красна”) чи безпо-
середнім (“Три прелюди”, “Концертний етюд” – 
заґрунтовані на зворотах, властивих фольклорним 
скарбам українського народу) поєднанням з україн-
ською народною музичною творчістю.  

Микола Дремлюга – композитор-мелодист. Фор-
тепіанна фактура його композицій повниться чудо-
вими мелодіями у мистецькому плетиві віртуозних 
технічних прийомів (дрібна пальцева техніка, 
подвійні ноти, октавна і акордова фактура, техніка 
стрибків, martellato, тремоло, раптові зміни і чер-
гування штрихів legato і staccato, поліфонізація 
фактури та її багатошаровість), які завжди підпо-
рядковані вирізненню і підтримці мелодичної канви 
творів. Композиції М. Дремлюги в процесі інстру-
ментальної підготовки розвивають вміння розкри-
вати емоційні й естетичні особливості музики, 
індивідуально їх переосмислювати і втілювати у 
власній виконавській практиці, вдосконалювати 
технічну майстерність, художньо-образне мислення 
задля досягнення певних мистецьких вершин.  
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Сподіваємося, що ці зразки фортепіанної твор-
чості Миколи Дремлюги стануть добрим помічни-
ком у подорожі талановитого українського підрос-
таючого покоління до вершин фортепіанного вико-
навського мистецтва і зумовлять широке зацікав-
лення творчістю композитора. 
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Актуальність дослідження проблеми організації дослідницької діяльності школярів у здоров’язбережувальному 

освітньому середовищі закладів загальної середньої освіти продиктоване нововведеннями, пов’язаними із 
впровадженням ідей Концепції Нової української школи. У контексті дотримання принципів Державних 
стандартів початкової та базової середньої освіти відповідно до цієї Концепції здійснено аналіз нормативно-
правових документів та навчально-методичного забезпечення, за яким здійснюється освітній процес з учнями 
молодшого та середнього шкільного віку, а також розкрито методику організації дослідницької діяльності з 
учнями під час проведення занять “Я пізнаю світ” (4 клас) та “Пізнаємо природу” (5 клас). 
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CARE EDUCATIONAL ENVIRONMENT OF GENERAL SECONDARY EDUCATION 

INSTITUTIONS 
The relevance of the study of the problem of organizing the research activities of schoolchildren in the health-preserving 

educational environment of general secondary education institutions is dictated by innovations related to the implementation 
of the ideas of the New Ukrainian School Concept in accordance with the Laws of Ukraine “On Education”. In the context 
of compliance with the principles of the State Standards of Primary and Basic Secondary Education, an analysis was made 
of the Standard curriculum for general secondary education institutions developed by R.Shiyan and the educational program 
of the scientific-pedagogical project “Intellect of Ukraine”, developed by Kharkiv scientists under the leadership of Iryna 
Havrysh. Within the outlined problem, the authors also analyzed educational and methodological support for students of 
grades 1–4 and 5. In particular, the textbook “I explore the world” by the authors: I. Ishchenko, O. Vashchenko, L. 
Romanenko and K. Romanenko, notebooks with a printed base “I explore the world” by the authors’ collective I. Gavrish 
and the electronic textbook “Learning nature” developed for 5th grade students of general secondary education institutions 
by the authors Tetyana Korshevnyuk and Olga Yaroshenko. The article also reveals the method of organizing research 
activities with students during the classes “I know the world” (4th grade) and “Learning about nature” (5th grade), 
focusing on conducting a number of experiments related to the formation of the rainbow as a natural phenomenon, it is 
proposed recommendations through the prism of conducting research work with the aim of creating a health-preserving 
educational environment in accordance with the Concept of the National Academy of Sciences. 
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остановка проблеми. Сьогодні, оскіль-
ки шкільна реформа спрямована на під-
вищення якості освіти, завдання вчи-

теля закладу загальної середньої освіти (ЗЗСО) 
полягає у тому, щоб створити відповідні умови й 
знайти оптимальні шляхи задля подальшого вико-
ристання учнями своїх знань у повсякденному жит-
ті. На спрямовують цьому наголошують сучасні 
освітні документи: Закон України “Про освіту”, 
Концепція “Нова українська школа”, Державний 
стандарт початкової освіти, Державний стандарт 
базової середньої освіти та ін. Основою цих норма-
тивних освітніх документів є компетентнісно-
зорієнтовано-практичний підхід, який охоплює й 
організацію дослідницької діяльності дітей молод-
шого і середнього шкільного віку. 

Аналіз досліджень і публікацій. Цю проблему 
розглядають низка сучасних науковців: І. Гавриш, 
Л. Булахова, Г. Жук, С. Доценко, Г. Калиновська, 
Т. Шпіт [1], І. Іщенко, О. Ващенко, Л. Романенко, 
К. Романенко [8], Т. Коршевнюк, О. Ярошенко [5], 
Р. Шиян [7] та ін.  

Мета статті – розкрити методику проведення 
дослідницької роботи учнів у здоров’язбережу-
вальному освітньому середовищі закладів загальної 
середньої освіти.  

Виклад основного матеріалу. Сьогодні відпо-
відно до ідей Концепції Нової української школи 
важливе місце відведено таким цінностям, як Ди-
тинство, Особистість, Радість, Безпека та Здоров’я 
[5]. Детальний аналіз нормативно-правової бази 
засвідчує, що в освітньому процесі як початкової, 
так і базової середньої школи ці цінності реалі-
зуються на заняттях таких інтегрованих курсів, як 
“Навколишній світ”, “Всесвіт”, “Я пізнаю світ”, “Я 
досліджую світ” та ін. (1–4 класи) та “Пізнаємо 
природу”, “Довкілля”, “Природничі науки” (5–6 
класи), залежно від навчальної програми, яку ЗЗСО 
обрав з метою ефективного здійснення освітнього 
процесу.  

З цією метою ми проаналізували нормативно-
правові документи для початкової та базової серед-
ньої освіти у контексті організації дослідницької 
діяльності учнів, зокрема Державний стандарт по-
чаткової освіти [2], Державний стандарт базової 
середньої освіти [3], а також чинні навчальні програ-
ми, відповідно до яких здійснюється освітній про-
цес у ЗЗСО із використанням цієї методики [6; 7]. 

Так, у Державних стандартах як початкової, так 
і базової середньої освіти, презентовано “загальні 
результати навчання” як “сукупність знань, умінь, 
навичок, способів мислення, поглядів, цінностей, 
інших особистісних якостей здобувачів освіти” та 
низку компетентностей, які породжують “твор-
чість, ініціативність, здатність логічно обґрунтову-
вати позицію”, які необхідно набувати та отриму-
вати учням під час традиційних та нетрадиційних 

уроків, зокрема й інтегрованих вище перелічених 
нами занять [2; 3]. 

Детальний аналіз Типової освітньої програми 
для закладів загальної середньої освіти І ступеня 
“НУШ” (автор Роман Шиян) засвідчує, що у цьо-
му документі студіюються нові підходи, які мають 
місце в організації освітнього процесу ЗЗСО, ре-
комендуються такі форми й методи, як “дослід-
ницькі, інформаційні, мистецькі проєкти, сюжетно-
рольові ігри, інсценізації, моделювання, ситуаційні 
вправи, екскурсії, дитяче волонтерство” тощо [7]. 
Звертаємо увагу, що у контексті організації дослід-
ницької діяльності школярів ми конкретніше зу-
пиняємося на природничій освітній галузі. 

Також зазначаємо, що низка шкіл України, зок-
рема й Львівщини, працює за освітньою програмою 
науково-педагогічного проєкту “Інтелект України”, 
розробленою харківськими науковцями під керів-
ництвом Ірини Гавриш, у якій акцентовано на 
організації науково-дослідницької діяльності учнів 
у площині кооперативного та парно-групового 
навчання. Автори пропонують використовувати 
цілу низку інтерактивних вправ, наприклад, “Ажур-
на пилка”, “Броунівський рух”, “Дерево припу-
щень”, “Діалог”, “Карусель”, “Синтез думок”, “Тонкі 
та товсті запитання”, “Учитель”, “Шість розумних 
капелюхів” та ін., які мають місце й під час про-
ведення дослідницької діяльності [6]. 

Детальний аналіз інтернет-ресурсів засвідчує, 
що завдяки цьому науково-педагогічному проєкту 
“зберігається баланс психофізичного стану дитини, 
не допускаючи, з одного боку, нервового перезбу-
дження, а з іншого – втоми, втрати зацікавленості, 
оскільки на уроках використовується багато наоч-
них засобів і відеоматеріалів”, проводиться багато 
практичної роботи, зокрема мають місце досліди, 
оскільки метою програми є впровадження компе-
тентнісно-практико-зорієнтованих завдань, в тому 
числі й дослідницьких, під час виконання яких в 
учнів формується низка дослідницьких навичок [6].  

Розкриваючи поняттєво-категоріальний тезау-
рус, пов’язаний з організацією проведення дослідів 
у ЗЗСО, зокрема в 1–4 та 5 класах НУШ, ми окрес-
люємо її також крізь призму аналізу навчально-
методичного забезпечення, яким користуються учи-
телі та учні в початковій і базовій середній школі. 

Так, у контексті збереження та зміцнення здо-
ров’я дітей ми також детально проаналізували укла-
дені відповідно до науково-педагогічного проєкту 
“Інтелект України” підручник “Я досліджую світ” 
(автори І. Іщенко, О. Ващенко, К. Романенко, Л. Ро-
маненко [8]) і зошит з друкованою основою “Я 
пізнаю світ” авторів І. Гавриш, Л. Булахової, Г. Жук, 
С. Доценко, Г. Калиновської та Т. Шпіт [9], які ви-
конують роль одночасно й підручників та [6].  

Як засвідчує детальний аналіз одного із цих зо-
шитів “Я пізнаю світ” (Тиждень 13), у ході окрес-

П



ОРГАНІЗАЦІЯ ДОСЛІДНИЦЬКОЇ ДІЯЛЬНОСТІ ШКОЛЯРІВ  
У ЗДОРОВ’ЯЗБЕРЕЖУВАЛЬНОМУ ОСВІТНЬОМУ СЕРЕДОВИЩІ ЗАКЛАДІВ ЗАГАЛЬНОЇ 

СЕРЕДНЬОЇ ОСВІТИ 

Молодь і ринок № 6 (226), 2024 
 

98

леної проблеми ми аналізуємо серію тем, пов’я-
заних із виконанням учнями практичних робіт у 
контексті вміщених так званих Сторінок дослід-
ника (природодослідника) і натрапляємо, наприк-
лад, на тему “Дослідження сяяння зірок”. Зазначає-
мо, що у ході роботи укладачі робочого зошита 
радять учням виконати такі досліди з елементами 
спостережень: “За допомогою діркопробивача зро-
бити в аркуші картону кілька отворів і покласти цей 
аркуш у конверт. Дослід виконувати парами. Пер-
ший учень може тримати конверт і ліхтарик, другий 
учень – лише ліхтарик. Потім другий учень має 
ввімкнути ліхтарик і посвітити на бік конверта, 
оберненого до нього. У цей час ліхтарик першого 
учня має бути вимкнений. Тоді перший учень вми-
кає свій ліхтарик і світить ним на бік конверта, 
обернений до нього. У цей час ліхтарик другого 
учня також увімкнений. Другий учень вимикає свій 
ліхтарик. У цей час ліхтарик першого учня є ввімк-
нений” [9, 4]. 

У межах досліджуваної проблеми аналізуємо 
рубрику “Я – дослідник”, завдяки якій учні вико-
нують таку практичну роботу: “Візьми лінійку й 
помісти один термометр на відмітку 10 см, а другий 
термометр – на відмітку 100 см. Постав настільну 
лампу біля нульової відмітки лінійки. Включи лам-
пу. Через 10 хвилин порівняй покази обох термо-
метрів. За цей час виготов власний термометр за 
допомогою роздавального матеріалу. Візьми папе-
рову стрічку, зафарбуй її половину олівцем черво-
ного кольору. Устав стрічку в заготовку термомет-
ра. Твій термометр готовий” [9, 48]. 

Ми акцентуємо й на тому, що в проаналізованих 
нами зошитах також натрапляємо на тему “Чи 
можна створити веселку?”. З цього приводу учні 
мають змогу почитати короткий текст про природу 
та природні явища: “Природа є справжньою чарів-
ницею! Вона вміє творити дивовижні речі –
 природні явища”, після чого ознайомлюються з 
ланцюжком понять: “Дощить – явище, сніжить – 
явище, віє вітер – теж явище. Хоч ми й не чарівни-
ки, та в школі вчимося творити дива” [9, 78]. З 
рубрики “Запам’ятай” учні дізнаються про те, що 
Сонячне світло хоча є білим, однак воно складаєть-
ся зі семи кольорів і після цього пробують створити 
веселку. Таким чином, як стверджують укладачі 
цієї навчальної книги, учні перетворюються на 
“казкових натхненних малярів” [9, 78]. 

Далі учням автори пропонують практичну робо-
ту, яку радять виконати вдома з батьками. Зокрема, 
запропоновано у сонячний день полити квіти во-
дою зі шланга і у дрібних бризках води спробувати 
побачити веселку.  

Ми також проаналізували й електронні підруч-
ники Наталії Коршевнюк та Ольги Ярошенко “Піз-
наємо природу” для учнів 5 класу і зосередили 
увагу на темах, пов’язаних із практичною роботою 

учнів, зокрема дослідницькою. Так, наприклад під 
час вивчення теми “Як дослідити світлові явища” 
автори пропонують розглянути на вміщеному ними 
малюнку тіла, що випромінюють світло, вислов-
люють припущення, за якою ознакою їх об’єднали 
у дві групи, і розповідають у парі, що їм відомо 
взагалі про світло як явище. У виконанні цього 
завдання учні можуть скористатися науковою до-
відкою: “Явища, що супроводжуються появою і 
поширенням світлових променів, називають світ-
ловими явищами. Світло допомагає бачити, що 
відбувається навкруги. Без світла предмети були б 
невидимі без спеціальних пристроїв” [1, 102].  

Потім учні розглядають зображення, вміщене на 
одному з малюнків, на якому видно, як у лісі соняч-
ні промені пробиваються крізь листки дерев, і 
з’ясовують зміст терміна “світлові промені” як 
“уявні прямі лінії, уздовж яких поширюється світ-
ло”, а також “джерела світла”, зокрема про Сонцем 
як “найбільшим й найяскравішим природним дже-
релом світла”, а також іншими світловими явищами 
такими, як блискавкою, зорями, полярним сяйвом, 
а також жуками-світлячками, окремими медузами 
тощо [1, 103]. Таким чином, на сторінках підручни-
ка автори підводять учнів до ще одного важливого 
світлового явища – різнобарвної веселки на небі. 

Варто зауважити, що учням також запропоно-
вано розглянути колаж, звернути увагу на те, що 
зображені на ньому тіла мають колір, і зрозуміти, 
що кожний колір відповідає кольору світла, яке 
відбиває поверхня відповідного тіла. Потім учням 
запропоновано розглянути Пізнавальний калейдос-
коп та ознайомитися з інформацією про те, як вче-
ний Ісаак Ньютон уперше довів, що “біле світло 
розкладається на інші кольори” [1, 104]. З приводу 
цього читаємо: “Понад 300 років тому природодос-
лідник здійснив цікавий експеримент. Він пропус-
кав вузький пучок сонячного світла крізь прозору 
скляну призму й спостерігав, як біле світло розкла-
лося на сім кольорів. Так стало відомо, що біле 
світло розкладається на червоний, помаранчевий, 
жовтий, зелений, блакитний, синій, фіолетовий 
кольори. На небі після дощу, у бризках фонтана, 
водоспаду можна бачити красиве явище природи –
 веселку” [1,  04].  

Далі учні можуть висловлювати припущення, як 
на небі утворюється веселка, розмірковують, чому 
її можна спостерігати після дощу та здійснюють 
медіапошук за зазначеним у підручнику посилан-
ням: https://cutt.ly/SIOFfUc. Після виконання цього 
завдання учні діляться враженнями від побаченого 
з друзями в парі, групі, використовуючи інтерак-
тивну вправу “Два-чотири-всі разом” [1]. 

Детальний аналіз цих підручників та зошитів із 
друкованою основою наштовхнув нас на думку, що 
після цього учнів можна залучити до виконання 
різноманітних завдань дослідницько-пошукового 
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характеру, пов’язаних із утворенням унікального 
дивовижного природного явища – веселки. 

Так, уважаємо, що процесу проведення дослід-
ницької роботи може передувати розповідь вчителя 
чи добре підготовленого учня про появу на небі 
Веселки, яка, згідно з народною легендою, завжди 
віщує добрий знак, оскільки згідно з повір’ями, Бог 
тоді посилає людям добрі звістки, гарні новини. 
Відповідно до трактування, веселка розглядається 
як “місток-дорога” між небом і землею, по якому 
Ангели сходять на Землю, щоб набрати з річок 
воду. Звідси й загадка як один із малих фольклор-
них жанрів – “Червоне коромисло через річку по-
висло”.   

Таким чином, на основі міфів, легенд можна по-
яснити учням, як появляється веселка – це красиве 
“атмосферне оптичне явище, яке представляє одну, 
дві або декілька спектральних дуг, що спостері-
гаються на тлі хмари, розташованої навпроти сон-
ця” [1]. Надалі можна запропонувати учням самим 
зробити веселку, трохи проекспериментувавши, і 
детальніше дізнатися про кольори спектру.  

Отже, для початку можна з учнями провести 
дослід 1. Учні беруть прозору склянку, наливають у 
неї воду (приблизно ¾ ємності) й опускають плас-
тикову ложку, спостерігаючи збоку, як утворюється 
заломлений промінь. Далі учні можуть провести 
дослід 2 під назвою “Утворюємо веселку власно-
руч”. Для його проведення знадобляться: посудина 
з водою, дзеркальце, білий аркуш паперу та ліхта-
рик. Отже, учні наповнюють посудину водою, на 
дно кладуть дзеркальце і направляють на нього 
світло ліхтарика. Потім відбите світло ловлять на 
аркуші паперу саме в цей час, коли з’являється 
персональна міні-веселка.  

Дослід 3. пропонуємо провести зі звичайними 
комп’ютерними дисками. З цією метою можна 
включати ліхтарики на мобільних телефонах і нап-
равляти на них. Тоді у середину диска потрібно 
вставити олівець або ручку і починати крутити, 
збільшуючи швидкість. Так учні мають змогу по-
бачити штучну “мінівеселку” з чітко вираженими її 
кольорами. 

Дослід 4 ми пропонуємо провести на утворення 
суміжних кольорів із основних. З цією метою учні 
беруть 7 склянок і наповнюють їх водою. У перші 3 
склянки  додають синій, жовтий і червоний барв-
ники або фарби чи гуаші, у наступній змішують 
жовтий колір з червоним, щоб утворився оранже-
вий. Далі проводять дослід у такій послідовності, 
поєднуючи у склянках: червоний і синій кольори, 
завдяки чому утворюється фіолетовий; жовтий і 
синій, щоб утворився зелений; а до води в останній 
склянці додають невелику кількість синього кольо-
ру, щоб утворився блакитний, і,отже, так отримали 
усі сім кольорів веселки. На завершення учні мо-
жуть запам’ятати такі кольорові літери Веселки: 

“Частіше Посміхаймося, Жартуймо, Зробімо Без-
хмарною Свою Фортуну!”. 

Висновки. Отже, ми з’ясували, що організація 
дослідницької роботи учнів має велику педагогічну 
цінність, оскільки вони включаються у різні види 
діяльності, які доцільно використовувати на занят-
тях / уроках, проявляти творчість із використанням 
низки інтерактивних вправ. У процесі дослідниць-
кої діяльності учні можуть продемонструвати свої 
знання, вони краще запам’ятають навчальний мате-
ріал, працюючи у групах чи парах. А  загалом, 
вважаємо, така робота буде приносити їм радість в 
усьому здоров’язбережувальному освітньому сере-
довищі Нової української школи відповідно до 
Концепції НУШ. 
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ПЕДАГОГІЧНІ УМОВИ ПРОФЕСІЙНОЇ ПІДГОТОВКИ МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ ДО 
ПАРТНЕРСЬКИХ ВЗАЄМИН ІЗ БАТЬКАМИ УЧНІВ 

У статті здійснено аналіз проблеми професійної підготовки майбутніх педагогів до встановлення 
партнерських взаємин із батьками учнів. Запропоновано здійснювати вивчення змістового модуля “Організація 
партнерських взаємин вчителя з батьками учнів” у межах обов’язкової навчальної дисципліни педагогіка шляхом 
створення визначених педагогічних умов (стимулювання ціннісно-мотиваційного та відповідального ставлення до 
взаємин із батьками на засадах педагогіки партнерства, використання інноваційних форм і методів навчання 
(перевернуте навчання, професійні ігри та ігрові ситуації). Доведено, що такий підхід забезпечує ознайомлення 
майбутніх учителів з особливостями налагодження партнерських взаємин із батьками учнів, а також практичну 
підготовку студентів до впровадження здобутого досвіду в майбутній професійній діяльності.  

Ключові слова: підготовка майбутніх учителів; партнерські взаємини; педагогічні умови; підготовка 
здобувачів вищої педагогічної освіти до встановлення партнерських взаємин із батьками учнів.  
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PEDAGOGICAL CONDITIONS OF THE PROFESSIONAL TRAINING OF FUTURE 
TEACHERS FOR PARTNERSHIPS WITH STUDENTS’ PARENTS 

This article analyzes the issue of professional training of future teachers for establishing partnerships with parents in 
the educational process of the New Ukrainian School. It is determined that the partnership relations of teachers with 
parents of pupils are one of the priority directions of development of pedagogical science, which is actively investigated 
by modern scientists. 

On the basis of the analysis of scientific literature and own pedagogical experience, a special organization for 
studying pedagogical disciplines is proposed by means of selecting a special module and creating necessary pedagogical 
conditions for its mastering by students. Thus, purposeful work on mastering the content module “Organization of 
partnership relations between a teacher and parents of pupils” is considered within the framework of studying the 
compulsory academic discipline pedagogy. It is determined that the work will be effective if appropriate pedagogical 
conditions are created, which will ensure that future teachers are familiarized with the peculiarities of establishing 
partnerships with parents of pupils, the motivation of higher pedagogical education seekers to this kind of activity is 
carried out, and their preparation for the implementation of the acquired experience in their future profession is ensured. 

Such pedagogical conditions were determined: stimulating value-motivational and responsible attitude to relations 
with parents on the principles of pedagogy of partnership, as well as the use of interactive forms and methods of teaching 
(flipped learning, case study method, professional games and game situations). It is proved that the study of the defined 
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content module by means of creating appropriate pedagogical conditions ensures dynamic interaction of the teacher – 
educational information – students. This allowed to stimulate and organize the active independent cognitive activity of 
future teachers in the process of mastering the necessary information on the problem of partnership relations, as well as 
to develop the necessary skills for forming teachers’ readiness to ensure partnership relations with parents of pupils in 
their future professional activity. 

Keywords: training of future teachers; partnership relations; pedagogical conditions; training of higher pedagogical 
education seekers for establishing partnerships with parents of pupils. 

 
ступ. У сучасній психолого-педагогічній 
науці однією з актуальних є проблема 
професійної підготовки майбутніх учи-

телів до реалізації педагогіки партнерства в освіт-
ньому процесі Нової української школи. Науковці 
(Н. Басюк, Н. Бібік, А. Бугайчук, Г. Кравченко, Л. Куд-
рик та інші) звертають увагу на те, що партнерські 
взаємини є важливим фактором створення ком-
фортного освітнього середовища, яке спонукатиме, 
мотивуватиме й забезпечуватиме формування у 
здобувачів освіти життєвих цінностей та ключових 
компетентностей, необхідних для успішної само-
реалізації. При цьому наголошується, що парт-
нерство – це чітко визначена система взаємин усіх 
учасників освітнього процесу (учнів, батьків, учи-
телів, управлінців), на основі добровільності, пова-
ги, рівноправності та взаємокорисності. Особли-
вого значення надається організації відповідних 
взаємин між учителем і батьками.  

Батьки – це люди, які перебувають поряд із ди-
тиною з перших днів її життя. Вони забезпечують 
умови для її фізичного, духовного, інтелектуально-
го, трудового, а також культурного та соціального 
розвитку. Проте батьки часто відчувають труднощі, 
адже вони, під час здійснення процесу виховання 
переважно керуються власним досвідом, нерідко 
фрагментарними знаннями про особливості вихо-
вання дитини. Саме тому вони мають потребу в 
цілеспрямованому та систематичному підвищенні 
педагогічних знань і особливостей їх використання 
в різних життєвих ситуаціях, а в цьому їм може й 
повинен допомогти вчитель. З іншого боку, батьки, 
як ніхто інший, знають свою дитину, мають знач-
ний досвід щодо її виховання і можуть поділитись 
ним з учителем. Адже що більше педагог знатиме 
про особливості кожного школяра, про характер 
взаємин членів родини, про традиції сімей, то лег-
ше йому буде зрозуміти вихованців та добирати 
доцільні способи для організації освітнього проце-
су, забезпечення повноцінного розвитку й станов-
лення особистостей школярів: самостійних, ціле-
спрямованих, творчих, морально досконалих. Тоб-
то, якісна організація освітнього процесу, в якому 
забезпечуватиметься повноцінний розвиток учнів, 
значною мірою залежить від єдності поглядів та 
співпраці вчителя з батьками. Відповідно учні, їхні 
батьки та вчителі в сучасній педагогіці характери-
зуються як рівноправні учасники освітнього проце-
су, яких об’єднують спільні цілі та прагнення й 

відповідальність за результат.  
Метою статті є теоретичний аналіз проблеми 

партнерських взаємин вчителя й батьків та вияв-
лення впливу визначених педагогічних умов на 
якість підготовки майбутніх учителів до партнерсь-
ких взаємин з батьками.  

Результати та дискусії. Аналіз психолого-пе-
дагогічних досліджень свідчить, що визначену проб-
лему вивчають психологи та педагоги (Т. Бабко, 
О. Банах, І. Бех, Н. Бугаєць, О. Буздуган, В. Коваль-
чук, О. Матвієнко, Н. Синельникова, У. Шостак, 
А. Шульга та інші). Науковці переконують, що від 
її ефективного розв’язання значною мірою зале-
жить якість освітнього процесу в сучасних закладах 
освіти. 

У працях багатьох науковців (І. Андрощук, В. Ді-
дух, М. Єпіхіна, Г. Коберник, О. Коберник, Л. Кузем-
ко, Н. Щербакова, Л. Ярощук та інші) розгля-
дається передовсім сутність та зміст партнерських 
взаємин вчителя з батьками, розкривається їхня 
важливість для організації освітнього процесу. 
Автори доводять, що встановлення партнерських 
взаємин між учителем і батьками буде можливим 
лише тоді, коли вчитель матиме відповідну підго-
товку до такого виду педагогічної діяльності й на 
достатньому рівні володітиме відповідними знан-
нями та володітиме практичним досвідом, необхід-
ним для організації партнерства. При цьому в дос-
лідженнях наголошується на особливому значенні 
позитивної мотивації усіх суб’єктів освітнього 
процесу на спільну діяльність, що допоможе учням 
відчувати себе більш впевнено й забезпечить їхній 
гармонійний розвиток [1; 3; 4; 5; 6; 9].  

У цьому контексті актуальними є наукові роз-
відки, у яких учені акцентують увагу на сучасних 
аспектах розв’язання визначеної проблеми: вико-
ристання інтерактивних форм роботи й інформа-
ційно-комунікаційних технологій [9]; шляхом фор-
мування їх мотивації, знань, практичних умінь 
щодо роботи з професійним блогом [8]; дотриман-
ня відповідних принципів організації взаємодії 
викладача і студентів, а також використання парти-
сепативних методів [2] та інші. 

Аналіз обраної проблеми засвідчив, що вона 
активно досліджується й науковці прагнуть відшу-
кати способи підготовки таких фахівців, які змо-
жуть якісно вирішувати її конкретні аспекти. На 
нашу думку, одним із таких способів може бути  
робота, яка організовується під час опанування 

В
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студентами циклу професійно спрямованих дис-
циплін, однією з яких є педагогіка. У процесі її 
вивчення нами було розроблено програму спе-
ціального модуля “Організація партнерських взає-
мин вчителя з батьками учнів”, метою якого було 
ознайомлення здобувачів педагогічної освіти з 
особливостями налагодження партнерських взає-
мин із батьками учнів, забезпечення їх мотивації до 
такого виду роботи, підготовка до практичного 
застосування у майбутній професійній діяльності. 

Під час опанування цього модуля студенти 
отримували конкретні знання про сутність та зміст 
партнерської взаємодії, а також оволодівали вмін-
нями передбачати, моделювати, організовувати, 
аналізувати спільну діяльність учителя та батьків. 
У результаті майбутні вчителі опановували такими 
поняттями: “взаємини”, “співпраця”, “педагогіка 
партнерства”, “спільні форми взаємин батьків й 
учителів”, “комунікативні засоби (вербальні й не-
вербальні) спілкування з батьками”. Це дозволяло 
їм краще розуміти принципи і напрями організації 
взаємин з батьками, усвідомлювати сутність та 
структуру соціального партнерства, опановувати 
вміннями здійснювати рефлексивні дії. Крім того, 
здобувачі освіти оволодівали  сучасними методами, 
формами налагодження взаємин між учителем та 
батьками й моделювали їх реалізацію в освітньому 
процесі. Таким чином, під час вивчення спеціаль-
ного модуля здійснювалась теоретична, методична 
та практична підготовка майбутніх педагогів до 
партнерських взаємин із батьками учнів. 

Для розв’язання винесеної на обговорення проб-
леми було визначено педагогічні умови, які ми 
розглядали чинниками організації освітнього сере-
довища, в якому забезпечувалося формування мо-
тивації, відповідних знань та умінь. Такими умова-
ми були: стимулювання ціннісно-мотиваційного та 
відповідального ставлення до взаємин із батьками 
на засадах педагогіки партнерства; використання 
інноваційних форм та методів навчання – перевер-
нуте навчання, професійні ігри та ігрові ситуації.  

На початку вивчення модуля важливим було 
стимулювати в майбутніх учителів ціннісно-
мотиваційне та відповідальне ставлення до взаємо-
дії з батьками на засадах педагогіки партнерства. 
Ми вважали, що таке ставлення можна сформувати 
в студентів лише тоді, коли взаємини між учасни-
ками освітнього процесу (викладачем і студентами, 
а також студентів між собою) характеризувати-
муться як партнерські. Тому в межах вивчення 
всього курсу “Педагогіка” й спеціального модуля 
“Організація партнерських взаємин вчителя з бать-
ками учнів”, зокрема, взаємини викладача зі сту-
дентами базувалась на встановленні довірливого, 
гуманного ставлення один до одного. Такий підхід 
забезпечував формування позитивної мотивації, 

підвищення пізнавальної активності і самостійності 
здобувачів освіти, розвиток якостей, які сприяли 
свідомому залученню особистостей майбутніх 
учителів до творчої перетворювальної діяльності як 
передумови оптимізації їх професійно-педагогічної 
підготовки до встановлення партнерських взаємин 
із батьками. При цьому увага приділялась фахово-
му становленню кожного здобувача вищої педаго-
гічної освіти. Реалізувати такий підхід дозволяло 
залучення студентів до  активної самостійної робо-
ти, яка була важливим засобом організації навчаль-
ного пізнання та творчого підходу до застосування 
здобутого досвіду майбутніми вчителями. Органі-
зовуючи самостійну роботу використовували зав-
дання, які моделюють майбутню професію та зав-
дання підвищеної складності, здійснювали своєчас-
ний контроль та урізноманітнювали форм й методів 
роботи [7]. Завдяки організації самостійної роботи 
в студентів формувалися мотивованість, відпові-
дальність, креативність, організованість, ініціатив-
ність, рефлексивні вміння. Самостійна робота ви-
користовувалась як важливий компонент освітньо-
го процесу й забезпечувала підвищення активності 
здобувачів освіти під час їх підготовки до аудитор-
них занять.  

Одним із прикладів такої активізації була мето-
дика перевернутого класу, яка розглядалась нами 
як форма активного навчання й надавала можли-
вість підвищувати результативність процесу пізнан-
ня. Логіка вивчення теоретичного матеріалу була 
дещо змінена. Так, студентам пропонувалось на 
аудиторні лекційні заняття приходити вже теоре-
тично підготовленими. Для цього викладачем на 
початку вивчення теми надавалась тільки наста-
новча інформація й рекомендувалось самостійно 
опрацювати конкретні джерела інформації та підго-
туватись до подальшого їх обговорення. Отже, 
здобувачі освіти самостійно вивчали навчальний 
матеріал (опрацьовували статті з документів, моно-
графій, наукових статей, блогів учителів, перегля-
дали відповідні відеоматеріали тощо), а потім на 
аудиторному занятті обговорювали матеріал із 
застосуванням інтерактивних методів навчання. 
Така робота дозволяла  удосконалювати в майбут-
ніх учителів уміння самостійно опрацьовувати та 
шукати навчальну інформацію, систематизувати її, 
обирати відповідну форму представлення перед 
аудиторією. 

Цінність такої форми роботи полягала у можли-
вості оптимально використовувати навчальний час 
в процесі аудиторних занять, на яких студенти 
обговорювали здобутий досвід. При цьому в них 
формувались важливі практичні вміння взаємодіяти 
один з одним, перевірити здобуті знання, моделю-
вати їх застосування в майбутній професійній 
діяльності. До виконання завдань мотивувало сту-
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дентів і те, що для презентації матеріалу вони ви-
користовували сучасні цифрові інструменти, 
зокрема такі як інтерактивна дошка Рadlet, додаток 
Canva та ін. Ці зручні й прості у використанні веб-
сервіси здобувачі освіти застосовували для збері-
гання і представлення своїх напрацювань з пробле-
ми партнерської взаємодії з батьками. Також вони 
допомагали залучати студентів до колективної 
діяльності. Такий підхід до організації навчального 
процесу забезпечував глибоке вивчення майбутні-
ми вчителями теоретичного матеріалу, проникнен-
ня в його сутність, усвідомлення й осмислення 
взаємозв’язків. 

Особлива увага приділялась використанню 
прийомів графічної організації навчального мате-
ріалу. Передбачали, що форми візуального відоб-
раження допомагають студентам об’єктивувати 
процес пізнання, зробити його наочним, зримим. 
Це дозволяло здобувачам освіти, з одного боку, 
оцінити власний рівень розуміння проблеми, а з 
іншого, викладач отримував інформацію про сту-
пінь засвоєння ними певної теми. Графічне пред-
ставлення навчального матеріалу у вигляді таблиць, 
схем, кластерів тощо також розглядалось як 
інструмент для формування навичок ефективного 
критичного мислення.  

Варто наголосити, що під час таких навчальних 
занять роль викладача значно змінювалась, він 
виступав фасилітатором, консультантом, який зао-
хочував майбутніх педагогів до дискусійного обго-
ворення проблеми  організації партнерської взає-
модії з батьками. Це уможливлювало активізувати 
навчально-пізнавальну діяльність студентів, стиму-
лювало їх загальний педагогічний розвиток, ство-
рювало умови для самовдосконалення. У процесі 
проведення таких занять вдалося отримати стабіль-
не підвищення рівня мотиваційної компетентності 
за рахунок зростання пізнавального інтересу, усві-
домлення значущості навчального матеріалу, зрос-
тання прагнення до творчості й самоосвітньої 
діяльності. 

У процесі підготовки здобувачів вищої педаго-
гічної освіти до взаємин з батьками на засадах пе-
дагогіки партнерства, приділяли увагу такій важли-
вій формі роботи, як батьківські збори. При цьому 
наголошували на застосуванні сучасних підходів 
(круглий стіл, святкове зібрання, онлайн-конферен-
ції, онлайн-консультації тощо). Оскільки сьогодні 
неможливо уявити життя без мережі Інтернет і 
соціальних мереж, то студентам пропонувалось 
дослідити особливості їх використання для просві-
ти батьків й налагодження партнерських взаємин. 
Одним із таких шляхів є нетворкінг – інтерактивна 
форма просвіти родин. Зокрема, майбутні вчителі 
шукали відповіді на питання про те, у чому зруч-
ність такої форми роботи, чи дійсно це допоможе 

оптимізувати взаємодію з батьками на сучасному 
етапі розвитку системи освіти; у чому переваги 
нетворкігнгу, які можливості мають соцмережі 
щодо організації спілкування з батьками учнів; які 
форми роботи з батьками в соціальних мережах 
можна використати для залучення їх до партнер-
ських взаємин (онлайн-консультації, обговорення, 
анкетування, конкурси, фотовиставки, вебінари, 
майстер-класи тощо)?  

Результатом творчої роботи студентів стали 
ґрунтовні напрацювання про те, що застосування 
нетворкінгу має потужні можливості для налаго-
дження довірливих зв’язків із батьками учнів і 
допоможе в організації партнерських взаємин усіх 
учасників освітнього процесу (вчитель, учні, 
батьки). Студенти усвідомлювали, що через діалог, 
різноманітність способів налагодження контакту з 
батьками є можливість поліпшити взаємини з 
сім’ями, підвищити їхню педагогічну культуру 
шляхом обговорення відеороликів, постів, розмі-
щених на різних освітніх платформах; поглибити та 
розширити знання батьків про можливість спіль-
ного позитивного впливу на виховання дитини тощо. 

З метою узагальнення й систематизації вив-
ченого використовували такі інтерактивні методи, 
як мікровикладання і аналіз педагогічних ситуацій. 
Метод мікровикладання використовували, як пра-
вило, під час розв’язування педагогічних задач з 
типовими й нетиповими ситуаціями. Під час робо-
ти над ними студенти встановлювали правильну 
послідовність дій учителя, доводили, чому саме так 
вони думають, добирали необхідні аргументи й 
науково обґрунтували свої рішення. Така робота 
сприяла розвиткові когнітивної складової пізна-
вальної сфери студентів, а саме – динамічної систе-
ми знань щодо організації взаємин із батьками на 
засадах педагогіки партнерства. При цьому вони 
інтегрували знання з різних навчальних дисциплін. 
Так, їм, наприклад, пропонували вирішити такі 
педагогічні ситуації: у вашому класі є обдарована 
дитина, поясніть батькам, як потрібно розвивати її 
таланти….; мама учня (учениці) висуває претензії 
Вам, як класному керівникові щодо недостатньої 
уваги її дитині під час уроків... Ваші дії.  

З метою розвитку зовнішньої педагогічної тех-
ніки здобувачам освіти пропонували описати й 
пояснити, якою має бути їх вербальна й невер-
бальна поведінка під час взаємодії з учасниками 
освітнього процесу. Не менш важливим було зав-
дання спрогнозувати характер бажаної реакції з 
боку батьків, продумати способи спонукання їх до 
необхідної реакції за допомогою голосу, темпу, 
інтонації, міміки, жестів тощо. 

Наприклад, студентам пропонували такі ситуа-
ції: уявіть, що вам на початку навчального року 
необхідно звернутися до батьків із метою залу-
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чення їх до обговорення проблеми встановлення 
певних правил у класі; або звернутись до батьків 
учнів щодо завершення навчання в першому се-
местрі; чи повідомити батькам про радісні (або 
сумні) події з життя класу тощо. Такі вправи були 
дуже корисними, оскільки дозволяли майбутнім 
учителям відчути труднощі в побудові висловлю-
вання: стилістичні, лексичні, поведінкові та інші. 
Вони мали можливість усвідомити те, що відтво-
рювати висловлювання, яке повинно мати відпо-
відний вплив на батьків (людей, які люблять свою 
дитину, хочуть їй допомогти, мають власний жит-
тєвий досвід, але недостатньо озброєні психолого-
педагогічними знаннями тощо) є досить складним 
завданням.  

У процесі проведення відповідної роботи ство-
рювались умови для того, щоб у студентів розвива-
лись рефлексивні вміння. Під рефлексією зазвичай 
розуміють здатність особистості аналізувати власні 
дії, а також порівнювати їх з відчуттями, думками, 
намірами інших учасників взаємин. Наприклад, для 
вчителя важливо розуміти, як до нього, до його 
педагогічних дій, ідей ставляться батьки; або, як 
сприймають і як оцінюють його дії учні та батьки в 
конкретній ситуації. Передбачалось, що поступове 
оволодіння рефлексією дозволить майбутнім педа-
гогам вчасно коригувати свою професійну поведін-
ку, удосконалювати спілкування з батьками, пере-
будовувати зміст взаємин тощо. У контексті реф-
лексії найвиразніше виявляється і взаємозв’язок 
елементів спілкування: сприйняття – обмін інфор-
мацією – взаємодія.  

Щоб діяльність студентів була упорядкованою, 
свідомою і систематичною їм було запропоновано 
фіксувати отриманий досвід і наприкінці вивчення 
модуля підготувати звітну інформацію “Моя підго-
товка до встановлення партнерських взаємин із 
батьками”. У ньому ставилося завдання  відобрази-
ти інформацію про те, як студенти оцінюють свою 
діяльність, знання і вміння, психологічний і емо-
ційний стани, що вони розглядають найближчої для 
себе найближчою метою. Майбутні вчителі під час 
аналізу і осмислення записів, оцінювали рівень 
своїх досягнень відповідно до мети вивчення тако-
го змістового модуля. Зіставляючи записи, зроблені 
в різний період навчання, майбутні вчителі оціню-
вали успішність свого просування і проєктували 
шляхи подальшої самореалізації. 

Таким чином, підготовка майбутніх учителів до 
реалізації партнерських взаємин із батьками учнів 
потребує створення відповідних умов, в яких за-
безпечуватиметься мотивація і їхня зацікавленість 
проблемою партнерських взаємин, формування 
необхідних знань і практичних умінь для застосу-
вання на практиці ідей спільної діяльності з бать-
ками щодо організації освітнього процесу. 
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Конфуцій 

давньокитайський філософ 

“Без ідеалу немає стержня людської особистості ... Самовиховання – це перш за все 
прагнення, вимір самого себе високою міркою. І дуже важливо, щоб одиницею виміру стало 
життя мужніх людей”.  
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МАСОВІ ВІДКРИТІ ОНЛАЙН-КУРСИ У НАВЧАННІ ІНОЗЕМНОЇ МОВИ ЗА 

ПРОФЕСІЙНИМ СПРЯМУВАННЯМ 
МВОК (Масові Відкриті Онлайн Курси), англійською MOOC (Massive Open Online Courses) були створені з 

метою забезпечити доступ будь-якої людини до провідних навчальних матеріалів з університетів всього світу. 
В Україні в 2014 році була створена власна платформа відкритих онлайн-курсів, яка називається Prometheus. 
Проаналізувавши сучасні праці науковців на цю тему, можемо виділити такі основні ознаки масового онлайн-
курсу з іноземної мови: чітка структура, з поділами на тематичні частини, наявність форумів для обговорень, 
чатів, словників, відеопояснень та зовнішніх файлів, тестові завдання після кожної частини, інтерактивні 
завдання та вправи, практичне використання вивченого матеріалу. Основною перевагою відеоматеріалу в 
МВОКУ є можливість його сповільнити або пришвидшити, зупинити та повторити на певних, важливих 
моментах. Онлайн-курс не є чимось постійним та незмінним. Після створення викладачем онлайн-курсу з будь-
якого предмету, його постійно треба вдосконалювати та доповнювати. Використання масових відкритих 
онлайн-курсів надає викладачеві можливість додатково оцінити компетенції студентів, особливо з іноземних 
мов. Використання МВОК не лише сприяє кращому засвоєнню нових знань та вмінь, а й підвищує зацікавленість 
та мотивацію у студентів. 

Ключові слова: МВОК; професійно орієнтована іноземна мова; методика навчання іноземної мови.  
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MASSIVE OPEN ONLINE COURSES IN TEACHING FOREIGN LANGUAGES FOR 

SPECIFIC PURPOSES  
Modern educational trends envisage the use of various modern information and computer technologies and the accessibility 

of education to all people. Accessibility means any person with access to the Internet can acquire specific skills or education at 
the world’s leading universities or from famous teachers. For this purpose, MOOCs (Massive Open Online Courses) were 
created. Today, many different platforms provide such courses; we highlight the most popular: Coursera, EdX, Khan Academy, 
and Udacity. In 2014, Ukraine created its platform of open online courses called Prometheus. The study aims to determine the 
role of mass open online courses in learning a foreign language in a professional direction. Having analyzed the modern works 
of scientists on this topic, we can highlight the following main features of a mass online foreign language course: a clear 
structure of the course, with divisions into thematic parts, the presence of forums for discussions, chats, dictionaries, video 
explanations, and external files, test tasks after each part, interactive tasks and exercises, practical use of the studied material. 
One of the main elements of MOOC is video materials. They are usually created by the teacher and are intended to explain the 
educational material. This is a kind of teacher’s monologue during a stationary class. The main advantage of video material in 
MOOC is the ability to slow it down or speed it up, stop, and repeat it at certain essential moments. An online course is not 
something permanent and unchanging. After the teacher has created an online course on any subject, it should be constantly 
improved and supplemented; in particular, we recommend changing and improving the content, following the conditions of the 
educational process, uploading new and relevant data and educational materials that would increase students’ interest in 
learning and their motivation The use of mass open online courses provides the teacher with the opportunity to additionally 
assess students’ competencies, especially in foreign languages. The use of MOOCs not only contributes to the better 
assimilation of new knowledge and skills but also increases the interest and motivation of students. 

Keywords: MOOC; professionally-oriented foreign language; foreign language teaching method. 
 

остановка проблеми. Сучасні освітні 
тренди передбачають використання не 
лише різноманітних сучасних інфор-

маційно-комп’ютерних технологій, а й забезпечен-
ня доступності освіти усім людям. Під доступність 
розуміється можливість будь-якої людини, з досту-
пом до інтернету, здобути певні навички або освіту 

у провідних університетах світу або у відомих вик-
ладачів. З цією метою і були створені МВОК (Ма-
сові Відкриті Онлайн Курси), англійською MOOC 
(Massive Open Online Courses).  

На сьогоднішній день існує багато різноманіт-
них платформ, які надають такі курси, серед них 
виділимо найпопулярніші: Coursera, EdX, Khan 
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Academy, Udacity. В Україні 2014 року була ство-
рена власна платформа відкритих онлайн-курсів, 
яка називається Prometheus. Станом на 2023 рік в 
Україні курси Prometheus, яких на платформі є 
понад 300, прослухали понад 2,3 мільйона осіб, 
серед яких 1,3 мільйона отримали сертифікат про 
закінчення.  

Метою дослідження є визначення ролі масових 
відкритих онлайн-курсів при вивченні іноземної 
мови за професійним спрямуванням. 

Виклад основного матеріалу. Масові відкриті 
онлайн-курси сьогодні користуються великою 
популярність серед людей у всьому світі. Так, ста-
ном на 2022 рік, більші ніж 200 мільйонів осіб 
пройшли курси на різних платформах. Кількість 
слухачів щороку зростає. До прикладу, в 2014 році 
таких слухачів лише на Coursera було 22,5 мільйона 
осіб [10, 295]. М. Соколік, створивши курс з вив-
чення іноземної мови під назвою “Principles of 
Written English”, набрала понад 50000 слухачів за 
п’ять тижнів [14, 21]. Отже, бачимо, що популяр-
ність МВОК серед людей лише набирає обертів. 
Тому, на нашу думку, такі курси доцільно більшою 
мірою інтегрувати у навчальний процес в універси-
тетах. Масові відкриті онлайн-курси можна вико-
ристовувати як у дистанційній формі навчання, так 
і в змішаній та очній або традиційній. На нашу 
думку, та з власного досвіду, зазначимо, що най-
краще вони підходитимуть саме для змішаної фор-
ми навчання іноземної мови у ЗВО або для пере-
вернутого класу. Студенти переглядають теоретич-
ний матеріал вдома та приходять на заняття вико-
нувати практичні вправи. Вони використовують 
навчальні матеріали, надіслані викладачем, додатко-
во переглядаючи відеопояснення на обраних МВОК. 
У разі виникнення труднощів або питань – обго-
ворюють їх з викладачем під час очних занять. Про 
ефективність такого методу зазначає В. Бінг [2, 21]. 

Перш ніж переходити до розгляду та аналізу 
переваг МВОК, варто розкрити історію виникнення 
таких курсів. Передовсім зазначимо, що серед дос-
лідників немає чіткого розуміння, якого року або 
часу, такі курси виникли. Одні вчені називають 
2011 рік., інші – 2008 [9; 11, 3562; 15, 33; 8, 74]. 
Різницю в періоді виникнення пояснюємо фактом, 
що різні дослідники розглядають онлайн-курси, 
створені різними людьми або на різних платформах 
чи в університетах.  

Вивчаючи мотивацію студентів навчатися, ви-
користовуючи масові відкриті онлайн-курси, М. Каст-
рілло зазначає, що студенти зараховуються на курси 
іноземних мов з таких причин: щоб дізнатися 
більше про зміст та наповнення курсу, для 
професійного вдосконалення, для отримання сер-
тифікату, для престижності, для спілкування з 
однодумцями [3, 77]. Р. Віснаватан зазначає, що МВОК 

з вивчення іноземної мови можна пропонувати 
студентам, які не є успішними в навчанні [16, 38]. 

Дослідивши базу курсів на Coursera, EdX та 
Udacity, можемо зазначити, що на сьогоднішній 
день нема багато масових відкритих онлайн-курсів 
з предмету “Іноземна мова за професійним (вете-
ринарним) спрямуванням”. У відкритому доступі 
існує чимало курсів іноземної мови з економічної, 
юридичної та медичної сфер. Також є багато дос-
тупних курсів, які поділяються на рівні (А1-С2) без 
певного предметного спрямування. 

Популярність масових відкритих онлайн-курсів 
також зумовлена, за В. Бінг, такими аспектами: 
відносна дешевизна, можливість спілкуватися та 
навчатися у найкращих світових викладачів, зруч-
ність для слухачів, можливість для студентів роз-
робити власний темп та план навчання, персоналі-
зація навчального процесу [2, 20]. Погоджуючись з 
перевагами науковця, зазначимо, що ми вбачаємо 
основну перевагу МВОК у можливості відносно 
недорого навчатися у провідних викладачів світу, у 
зручному місці та часі.  

Проте окрім переваг, існують також і недоліки 
навчання через МВОК. В. Бінг зазначає, що основ-
ним недоліком масових відкритих онлайн-курсів є 
недостатня взаємодія студент – викладач, а отже, у 
здобувачів освіти може виникати відчуття відсут-
ності [2, 20]. Р. Віснаватан поділяє цю думку, до-
повнюючи, що можливі також  технічні проблеми, 
зокрема відсутність інтернету та неможливість 
поділитися необхідною інформацією [16, 37].  

Також, за словами дослідників, недоліком масо-
вих відкритих онлайн- курсів є велика кількість 
учасників. Особливо учасників ця обставина впли-
ває негативно на мовні курси. Так, А. Тексейра і 
Х. Мота зазначають, що неможливо ефективно 
тренувати усні навички одночасно у великої кіль-
кості слухачів [15, 40]. М. Соколік стверджує, що 
ефективність навчання на масових онлайн-курсах, 
особливо у видатних професорів, падає, оскільки 
вони не можуть належним чином оцінити самос-
тійні роботи та результати усіх студентів. Також 
кожний учасник масових відкритих онлайн-курсів 
має власний темп навчання [14, 25].   

Перед створенням онлайн-курсів рекомендуємо 
спочатку ретельно підготуватися до цього тривало-
го процесу. Спершу рекомендуємо пройти онлайн-
курс на українській платформі масових відкритих 
онлайн-курсів Prometheus під назвою “Як створити 
масовий відкритий онлайн-курс”. Протягом чоти-
рьох тижнів викладачі розкажуть, як правильно 
розробити онлайн-курс, які матеріали треба підби-
рати та багато іншого [13]. Також досить цікавим є 
практичний досвід Х. Лін та Ж. Їнінг щодо ство-
рення МВОК, використовуючи платформу Google 
Classroom. Викладачі, які бажають створити влас-
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ний онлайн курс, знайдуть тут багато корисної 
інформації [4, 58–61]. 

Ми проаналізували багато відкритих масових 
онлайн-курсів з іноземної мови на популярних 
платформах Coursera, EdX та Udacity. А отже, мо-
жемо виділити такі основні ознаки масового онлайн-
курсу з іноземної мови:  

– чітка структура з поділами на тематичні час-
тини;  

– наявність форумів для обговорень, чатів, слов-
ників, відео пояснень та зовнішніх файлів;  

– тестові завдання після кожної частини;  
– інтерактивні завдання та вправи;  
– практичне використання вивченого матеріалу. 
М. Періфаноу та А. Економід зазначають, що 

створення власного онлайн-курсу вимагає багато 
зусиль та часу. Також при цьому важливо врахову-
вати потреби слухачів, форму та ступінь навчальної 
взаємодії, рівень колаборації або автономність нав-
чання, тип оцінювання тощо. Науковці зазначають, 
що, створюючи масовий відкритий онлайн-курс з 
вивчення іноземної мови, викладач повинен 
враховувати шість вимірів: 

1. Зміст – навчальні матеріали, використання 
ІКТ в навчальному процесі, різноманітність вправ 
та діяльності, спрямовані на ефективне навчання;  

2. Педагогіка – комунікація під часу курсу, спів-
праця, групове навчання, автономність, мотивація, 
форми та методи навчання; 

3. Оцінювання – вибір відповідного виду тесту, 
час оцінювання, відгуки;  

4. Спільнота – створення навчальної спільноти;  
5. Технічна інфраструктура – наявність доступу 

до інтернету, максимально можлива кількість корис-
тувачів, платформи, які використовуватимуться;  

6. Фінансова складова – вартість курсу, його 
акредитація та цінність у кредитах ECTS [11, 3563–
3564].  

Х. Лін та Ж. Їнінг констатують, що при ство-
ренні масового відкритого онлайн-курсу з вивчення 
іноземної мови викладач мусить врахувати такі 
ключові аспекти: навчальні матеріали, дискусійні 
форуми, відгуки на курс, кінцеві терміни, педаго-
гічну складову тощо [4, 52–55]. Натомість М. Фон-
тана та В. Леффа наголошують, що в онлайн-курсі з 
вивчення іноземної мови має бути чітко визначена 
мета навчання, оскільки без неї студенти не ро-
зумітимуть суті навчального процесу [8, 84]. 

Важливою у відкритому онлайн-курсі з інозем-
ної мови є комунікація між студентами та виклада-
чем, Так, серед найпопулярніших способів комуні-
кації М. Кастрілло виокремлює такі: електронна 
пошта, онлайн-форум, блог, вебконференція та чат 
[3, 79].  

Досить ґрунтовно основні аспекти, які важливо 
врахувати при розробці онлайн-курсу з іноземної 
мови, описують А. Тексейра і Х.  Мота. Дослідники 
зазначають, що його тривалість онлайн-курсу має 

бути в межах 6–7 тижнів. Перший тиждень має 
бути обов’язково ознайомчим, а інші – розробля-
тися відповідно до тем. В основі навчання має 
лежати виконання завдань, а саме: учасники мають 
навчатися самостійно, досліджувати навчальні 
ресурси, здійснювати пошук потрібних навчальних 
матеріалів, робити вправи та завдання, які 
відображатимуть їхнє розуміння матеріалу. Нав-
чальні ресурси мають бути доступними онлайн з 
відповідними ліцензіями або дозволами, або ж 
розроблені самими викладачами чи університета-
ми. Завдання мають бути доступними, відповідати 
визначеному рівню та тренувати усі види мовлен-
нєвої діяльності. Важливу частину підготовки по-
винні складати усні тренування. Для цього автори 
пропонують використовувати усі доступні технічні 
засоби, онлайн-програми, відеопояснення. Окрім 
того, обов’язковим та важливим елементом мови є 
відгуки на курс [15, 42–45].  

М. Кастрілло надає такі рекомендації виклада-
чам іноземної мови, які створюють відкриті онлайн-
курси: поділити курс на тематичні модулі або роз-
діли, тривалість всього курсу не повинна переви-
щувати 12 тижнів, ретельно розраховувати час на 
виконання вправ та пояснення, загальний час навчан-
ня в МВОК не повинен перевищувати 4–8 годин, 
визначити обов’язкові та додаткові завдання [3, 73]. 

Одним з головних елементів МВОК є відеома-
теріали. Вони створюються зазвичай викладачем та 
призначені для пояснення навчального матеріалу. 
Це свого роду монолог викладача під час стаціо-
нарного заняття. Основною перевагою відеомате-
ріалу в МВОКУ є можливість його сповільнити або 
пришвидшити, зупинити та повторити на певних, 
важливих моментах. Так студенти можуть краще 
занотувати основні елементи заняття. Подібні пере-
ваги знаходимо в дослідженні М. Кастрілло [3, 75]. 

Проте до відеоматеріалів для масових відкритих 
онлайн-курсів, особливо з вивчення іноземної мови, 
є декілька важливих вимог, які важливо врахо-
вувати при їх створенню. Пера – тривалість ві-
деопояснення; вона не має перевищувати 10–15 
хвилин. Якщо ж пояснення займає більше часу – 
тоді краще зробити два окремих відеофайли. Ми 
рекомендуємо, щоб пояснення записував викладач, 
який навчає студентів та створює відповідний 
онлайн-курс. На відео він може врахувати усі аспек-
ти навчального процесу на занятті. Подібні реко-
мендації щодо створення відеопояснень знаходимо 
в дослідженнях М. Кастрілло [3, 75], М. Соколік 
[14, 24], М. Фонтана та В. Леффа [8, 84]. 

Важливо зазначити, що онлайн-курс не є чи-
мось постійним та незмінним. Після створення 
викладачем онлайн-курсу з будь-якого предмету, 
його постійно треба вдосконалювати та доповню-
вати, зокрема рекомендуємо змінювати та вдоско-
налювати зміст, відповідно до умов навчального 
процесу, завантажувати нові й актуальні дані та 
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навчальні матеріали, які підвищували б зацікавле-
ність студентів у навчанні та їхню мотивацію.  

Ми виділяємо два шляхи професійного вдоско-
налення методики викладання з використанням 
МВОК викладачами іноземної мови. Перший поля-
гає у тому, що викладачі підбирають курси вдоско-
налення викладацької майстерності, успішно про-
ходять їх та здобувають нові важливі компетент-
ності. Суть другого у тому, що викладачі іноземних 
мов обирають курси з вивчення іноземних мов у 
популярних та провідних викладачів світу та, про-
ходячи курс, вдосконалюють власний, впроваджую-
чи нові методики та навчальні засоби, які вони 
побачили на обраному ними курсі.  

Висновок. Отже, масові відкриті онлайн-курси 
є сучасною освітньою розробкою, яка сприяє здо-
буттю студентами необхідних знань. Серед переваг 
МВОК виділяють доступність, зручність та можли-
вість навчатися у провідних світових фахівців. 
Відкриті онлайн-курси з вивчення іноземної мови є 
ефективним та корисним додатковим навчальним 
засобом, який ми рекомендуємо використовувати 
паралельно з традиційним навчанням. Використан-
ня МВОК не лише сприяє кращому засвоєнню 
нових знань та вмінь, а й підвищує зацікавленість і 
мотивацію у студентів. Викладачі можуть викорис-
товувати як власні розроблені онлайн-курси з вив-
чення іноземних мов, так і курси інших викладачів 
або університетів. Також і викладачі можуть про-
ходити масові відкриті онлайн-курси з метою під-
вищення професійної майстерності.  

 
ЛІТЕРАТУРА 
1. Tita Beaven, Tatiana Codreanu, Alix Creuzé. Motiva-

tion in a Language MOOC: Issues for Course Designers. 
Language MOOCs: Providing Learning, Transcending Boun-
daries. De Gruyter Open, 2014. pp. 48–66.  

2.  Bing Wang. The College English Teaching Reform 
Based on MOOC. English Language Teaching. 2017. № 10. 
pp. 19–22. DOI: http://10.5539/elt.v10n2p19.  

3. Castrillo Maria Dolores. Language Teaching in MOOCs: 
the Integral Role of the Instructor, 2014. pp. 67–90. DOI: 
http://10.2478/9783110420067.5.  

4. Lin Chin-Hsi & Zhang Yining. MOOCs and Chinese 
Language Education. Journal of Technology and Chinese 
Language Teaching. 2014. № 5. pp. 49–65.  

5. Edpuzzle. URL: https://edpuzzle.com/ (дата звернен-
ня: 25.05.2024).  

6. H5P. URL: https://h5p.org/ (дата звернення: 25.05.2024).  
7.  King Monty, Luan Bernadete & Lopes Esperança. 

Experiences of Timorese language teachers in a blended 
Massive Open Online Course (MOOC) for Continuing Pro-
fessional Development (CPD). Open Praxis. 2018. № 10. 
pp. 279–287. DOI: http://10.5944/openpraxis.10.3.840.  

8. Marcus Vinicius Liessem Fontana, Vilson Jose Leffa. 
MOOCs for language teaching: A study on CALL from the 
connectivist perspective. Alfa: Revista de Linguística (São 
José do Rio Preto). 2018. № 62. pp. 75–89.  

9. Ibáñez Moreno Ana & Traxler John. MALL-based 
MOOCs for language teachers: Challenges and opportunities. 

Porta Linguarum : monograph. 2016. pp. 73–85.  
10. Mcilroy Tara, Morrison Brian & Manning Craig. 

MOOCs in Language Education and Professional Teacher 
Development: Possibilities and Potential. 2014. Vol. 5. No. 3. 
pp. 294–308. DOI: http://10.37237/050308.  

11. Maria Perifanou, Anastasios Economides. MOOCs 
for foreign language learning: an effort to explore and eva-
luate the first practices. Proceedings of INTED2014 Confe-
rence 10th-12th March 2014, Valencia, Spain. pp. 3561–3570.  

12. PlayPosit. URL: https://go.playposit.com/ (дата звер-
нення: 25.05.2024).  

13. Prometheus. URL: https://courses.prometheus.org.ua/ 
courses/Prometheus/MOOC101/2016_T1/about (дата звер-
нення: 25.05.2024).  

14. Sokolik Maggie. What Constitutes an Effective Lan-
guage MOOC? Language MOOCs. De Gruyter Open Poland, 
2015. pp. 16–32. DOI: http://10.2478/9783110420067.2.  

15. Teixeira Antonio & Mota José. A Proposal for the 
Methodological Design of Collaborative Language MOOCs. 
Language MOOCs. De Gruyter Open Poland, 2015. pp. 32–
47. DOI: http://10.2478/9783110420067.3.  

16. Viswanathan R. Teaching and Learning through 
MOOC. Frontiers of Language and Teaching. 2012. Vol. 3. 
pp. 32–40. 

 
REFERENCES  
1. Tita Beaven, Tatiana Codreanu, Alix Creuzé (2014). 

Motivation in a Language MOOC: Issues for Course Desig-
ners. Elena Martín-Monje; Elena Bárcena. Language MOOCs : 
Providing Learning, Transcending Boundaries, De Gruyter 
Open. pp. 48–66. [in English]. 

2. Bing, Wang (2017). The College English Teaching Re-
form Based on MOOC. English Language Teaching. No. 10. 
pp. 19–22. DOI: http://10.5539/elt.v10n2p19. [in English]. 

3. Castrillo, Maria Dolores (2014). Language Teaching in 
MOOCs: the Integral Role of the Instructor. pp. 67–90. DOI: 
http://10.2478/9783110420067.5. [in English]. 

4. Lin, Chin-Hsi & Zhang, Yining (2014). MOOCs and 
Chinese Language Education. Journal of Technology and 
Chinese Language Teaching. No. 5. pp. 49–65. [in English]. 

5. Edpuzzle. Available at: https://edpuzzle.com/ (Acces-
sed 25 May 2024). [in English]. 

6. H5P. Available at: https://h5p.org/ (Accessed 25 May 
2024). [in English]. 

7. King, Monty & Luan, Bernadete & Lopes, Esperança 
(2018). Experiences of Timorese language teachers in a 
blended Massive Open Online Course (MOOC) for Conti-
nuing Professional Development (CPD). Open Praxis. No. 10. 
pp. 279–287. DOI: http://10.5944/openpraxis.10.3.840. [in 
English]. 

8. Marcus Vinicius Liessem Fontana, Vilson Jose Leffa 
(2018). MOOCs for language teaching: A study on CALL 
from the connectivist perspective. Alfa: Revista de Linguística 
(São José do Rio Preto). 62. pp. 75–89. [in English]. 

9. Ibáñez Moreno, Ana & Traxler, John (2016). MALL-
based MOOCs for language teachers: Challenges and oppor-
tunities. Porta Linguarum. Monograph. pp. 73–85. DOI: 
http://10.30827/Digibug.54090. [in English]. 

10. Mcilroy, Tara & Morrison, Brian & Manning, Craig 
(2014). MOOCs in Language Education and Professional 
Teacher Development: Possibilities and Potential. Vol. 5. 
No. 3. pp. 294–308. DOI: http://10.37237/050308. [in English]. 



 
ПРОФЕСІЙНО-ПЕДАГОГІЧНА ПІДГОТОВКА:  

ТЕНДЕНЦІЇ РОЗВИТКУ І ВДОСКОНАЛЕННЯ В УМОВАХ ЄВРОІНТЕГРАЦІЇ 

© В. Товстоган, І. Брюховецька, 
    В. Габрик, 2024 

110 

11. Maria A. Perifanou, Anastasios A. Economides (2014). 
MOOCs for foreign language learning: an effort to explore 
and evaluate the first practices. Proceedings of INTED2014 
Conference 10th-12th March 2014, Valencia, Spain. pp. 3561–
3570. [in English]. 

12. PlayPosit. Available at: https://go.playposit.com/ 
(Accessed 25 May 2024). [in English]. 

13. Prometheus. Available at: https://courses.prometheus. 
org.ua/courses/Prometheus/MOOC101/2016_T1/about 
(Accessed 25 May 2024). [in English]. 

14. Sokolik, Maggie (2015). What Constitutes an Effec-
tive Language MOOC? Language MOOCs. De Gruyter Open 

Poland. pp. 16–32. DOI: http://10.2478/9783110420067.2. [in 
English]. 

15. Teixeira, Antonio & Mota, José (2015). A Proposal 
for the Methodological Design of Collaborative Language 
MOOCs. Language MOOCs. De Gruyter Open Poland pp. 
32–47. DOI: http://10.2478/9783110420067.3. [in English]. 

16. Viswanathan, R. (2012). Teaching and Learning 
through MOOC. Frontiers of Language and Teaching. Vol. 3. 
pp. 32–40. [in English]. 

 
Стаття надійшла до редакції 31.05.2024 

 
УДК 378.091.12.011.3-051:378.014.25(477:100) 
DOI: https://doi.org/10.24919/2308-4634.2024.307845 
 

Володимир Товстоган, кандидат педагогічних наук, доцент  
кафедри теорії й методики виховання, психології та інклюзивної освіти 

 Комунального вищого навчального закладу “Херсонська академія неперервної освіти”  
Ірина Брюховецька, кандидат хімічних наук, доцент,  

доцент кафедри біології та хімії  
Дрогобицького державного педагогічного університету імені Івана Франка  

Валентина Габрик, старший викладач  
Українсько-Американського Університету Конкордія 

 
ПРОФЕСІЙНО-ПЕДАГОГІЧНА ПІДГОТОВКА: ТЕНДЕНЦІЇ РОЗВИТКУ І 

ВДОСКОНАЛЕННЯ В УМОВАХ ЄВРОІНТЕГРАЦІЇ 
У статті проаналізовано сучасні тенденції розвитку і модернізації системи професійно-педагогічної 

підготовки майбутніх фахівців. Актуалізовано значущість контекстного навчання як такого, що забезпечує 
спрямування змістового потенціалу навчальних предметів, а також методів та форм навчання на формування 
професійної компетентності майбутніх фахівців. Визначено роль і місце в системі професійно-педагогічної 
підготовки самостійної роботи студентів і проєктного методу навчання як перспективних засобів формування 
предметних і надпредметних результатів освітньої діяльності.  

Ключові слова: професійно-педагогічна підготовка; компетентність; контекстне навчання; самостійна 
робота студентів; проєктний метод навчання. 
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PROFESSIONAL AND PEDAGOGICAL TRAINING: TRENDS OF DEVELOPMENT AND 
IMPROVEMENT IN THE CONDITIONS OF EUROPEAN INTEGRATION 

 The article analyzes modern trends in the development and modernization of the system of professional and 
pedagogical training of future specialists. Attention is focused on: peculiarities of the organization of training in the 
information environment; formation of students’ ability to research, design, inventive activity; development of scientific 
education and strengthening of theoretical research in the field of education; strengthening the differentiation and 
individualization of the educational process; implementation of the principles of continuous education and creation of 
new types of educational institutions for non-formal education; transformation of the content of higher education 
(strengthening of social and humanitarian components), standardization of education; improvement of organizational 
forms of training; globalization of the educational services market. 
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The significance of contextual training as such, which ensures the direction of the content potential of educational 
subjects, as well as methods and forms of training for the formation of professional competence of future specialists, has 
been updated. 

The role and place in the system of professional and pedagogical training of independent work of students and the 
project method of learning as promising means of forming subject and extra-subject results of educational activity, which 
are in demand in the labor market, are determined. Mandatory recourse to innovative educational technologies forms in 
students a scientific style of thinking, which includes such necessary qualities of the intellectual work of a highly qualified 
specialist as dialectics, systematicity, logic, breadth of vision of the problem and the possible consequences of the chosen 
variant of its solution. 

The need for a critical analysis of students’ motivations and learning incentives, the formation of their individual 
personal meanings in the study of individual academic disciplines and the mastery of a system of interdisciplinary 
knowledge is proven. 

Keywords: professional and pedagogical training; competence; contextual learning; independent work of students; 
project method of learning. 

 
остановка проблеми. Освіта і наука 
стали глобальним вектором суспіль-
ного розвитку і виступають сьогодні 

важливими компонентами культурного, соціаль-
ного і економічного розвитку країни. Відтак, перед 
педагогами та управлінцями системи професійного 
навчання стоїть глобальне завдання – забезпечити 
підготовку фахівців, здатних адаптуватися до кар-
динально змінених умов життя і якісно виконувати 
професійні обов’язки в трансформаційному інфор-
маційному середовищі.  

Розв’язання такого масштабного завдання не-
можливе без зміни освітньої парадигми. Роль педа-
гогів не може бути обмежена “знаннєвим” підхо-
дом, адже недостатньо, щоб студенти вивчали 
лише основи теорії певних галузей. Вони повинні 
навчитися “мислити для справи”, відбирати, сорту-
вати згідно з пріоритетами, переробляти та продук-
тивно використовувати інформацію, прогнозувати, 
планувати і координувати ресурси. Очевидно, що 
виконання такого завдання видається неможливим 
за умови застосування лише традиційних (виклад 
матеріалу викладачем, опрацювання змісту підруч-
ника) методів підготовки фахівця: в її основі має 
лежати розуміння того, що якість сучасної освіти 
визначається насамперед рівнем сформованості у 
випускників загальних та спеціальних компетенцій. 

Вищезазначене засвідчує, що головним резуль-
татом професійно-педагогічної підготовки має 
стати особистість, здатна до ефективної самореалі-
зації на робочому місці, здійснення інтеграції всіх 
компонентів освітнього процесу, виконання пов-
ного спектра професійно-освітніх функцій. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. Фун-
даментальним проблемам розвитку вищої освіти в 
Україні присвячені праці В. Андрущенка, Я. Болю-
баша, В. Кременя, М. Степка, В. Шинкарука та ін. 

Різні аспекти реформування освіти в Україні 
досліджують О. Дубасенюк, С. Гуткевич, В. Луго-
вий, С. Крисюк, Н. Протасова, Т. Яровенко та ін.  

Концептуально обґрунтували загальну методо-
логію професійної освіти В. Євтух, О. Дубасенюк, 
В. Курило, Н. Ничкало, С. Сисоєва.  

Праці І. Зязюна, Г. Васяновича, Р. Гуревича, 
О. Дубасенюк, Н. Ничкало, В. Радкевича та ін. ви-
світлюють різновекторні проблеми професійно-
педагогічної підготовки. Методологічні засади 
євроінтеграції як стратегії розвитку вищої освіти в 
Україні аналізує у своїх студіях В. Бодак.  

Мета статті – проаналізувати сучасні тенденції 
розвитку і модернізації системи професійно-педа-
гогічної підготовки майбутніх фахівців; визначити 
ефективні форми організації і методи навчання, які 
забезпечують розвиток методологічних, соціальних 
та професійних компетенцій.  

Виклад основного матеріалу. Основні напря-
ми модернізації вищої освіти здійснюються в руслі 
сучасних соціокультурних тенденцій, базуються на 
традиціях національної та світової культури, сус-
пільно-державних пріоритетах, обліку зростаючих 
освітніх потреб особистості і спрямовані на підви-
щення ефективності та якості освіти. Швидке онов-
лення наукових знань, техніки та технології в су-
часних умовах ставить завдання формування у 
фахівців уміння постійно поповнювати й оновлю-
вати знання, підвищувати професійну кваліфікацію. 
Вочевидь, нині потрібні нові освітні технології, які 
інтегрують культурну, економічну та трудову скла-
дові освоєння спеціальності, є гнучкими (швидко 
реагують на зміни методів, шляхів і способів здійс-
нення професійної діяльності) та такими, що дають 
змогу оперативно, за необхідності, модифікувати 
зміст освіти. 

Однак реформування та модернізація профе-
сійно-педагогічної підготовки полягає не тільки й 
не стільки у тому, щоб система освіти набула здат-
ності миттєво реагувати на нагальні потреби сус-
пільства, держави та ринку праці. Сучасний ринок 
праці вимагає від вищої школи формування сукуп-
ної професійної компетентності: необхідний не прос-
то компетентний працівник, а професіонал, здатний 
справлятися з нестандартними складними виробни-
чими ситуаціями, орієнтуватися в мінливих еконо-
мічних, соціальних, технологічних та організаційних 
обставинах і успішно пристосовуватися до змін, здат-
ний до продуктивного співробітництва з колегами. 

П
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Як зауважує О. Дубасенюк, “модернізація вищої 
освіти в Україні потребує врахування загальних 
тенденцій розвитку систем вищої освіти у контексті 
світових інтеграційних процесів” [5,  13]. Учена 
визначає такі її провідні тенденції:  

– навчання в інформаційному середовищі. В 
контексті означеної тенденції А. Гуралюк наголо-
шує, що “цифровізація системи освіти має забезпе-
чити ефективне впровадження в освітній процес 
нових інструментів та інформаційних ресурсів, 
“оцифрування” освітнього процесу на основі таких 
базових технологій цифровізації як мобільні кому-
нікації і Інтернет” [3, 6]. І. Кучерак, аналізуючи 
переваги цифрової трансформації освіти, акцентує 
увагу на розвитку умінь самостійного навчання; фор-
муванні мобільності особистості, здатності адапту-
ватися до швидко змінних умов; підвищенні мотива-
ції до самоосвіти та саморозвитку; охопленні різної 
аудиторії; персоналізації навчання; сприянні у побу-
дові індивідуальної освітньої траєкторії [൱, ൳൫–൳൮];  

– формування у суб’єктів навчання здатності до 
дослідницької, конструкторської, винахідницької 
діяльності;  

– оптимістичне ставлення до можливостей дітей 
та молоді, незалежно від природного потенціалу і 
соціального становища;  

– розвиток наукової освіти, посилення теоре-
тичних досліджень у сфері освітології, звернення 
до передового або новаторського досвіду;  

– посилення диференціації та індивідуалізації 
освітнього процесу шляхом розвитку варіативних 
освітніх програм;  

– орієнтація в освітньому процесі не тільки на 
розумову, але й на чуттєву та підсвідому сферу 
особистості, перетворення студента з пасивного 
об’єкта на суб’єкт процесу навчання;  

– упровадження принципів безперервної освіти, 
створення нових типів х закладів освіти для нефор-
мальної освіти;  

– трансформація змісту вищої освіти (поси-
лення соціальної і гуманітарної складових);  

– стандартизація освіти [5, 13–20].  
Натомість В. Бодак уважає, що “основними тен-

денціями розвитку вищої освіти України є: - інтег-
рація української дослідницької інфраструктури до 
європейських дослідницьких та е-інфраструктур та 
їх консорціумів; - розробка стратегії рееміграції як 
противага явищу наукової еміграції (яка пошири-
лася в період 2014–2022 років); - збереження і роз-
виток людського потенціалу; -модернізація профе-
сійної діяльності та розвитку науково-педагогічних 
працівників університету (навчання студентів у 
просторі неформальної освіти; організація дистан-
ційного навчання, налагодження роботи психоло-
гічної служби тощо)” [2, 23]. 

І. Каленюк зосереджує увагу на таких тенден-
ціях освіти, як: роль освіти у розвитку економіки; 
оновлення змісту, форм та методів освітнього про-

цесу на засадах компетентнісного підходу; удоско-
налення організаційних форм навчання; - глобалі-
зація  ринку  освітніх послуг [6, 20–21]. 

У контексті нашого дослідження слушною є 
думка І. Андрощук про те, що розвиток освіти в 
Україні нині має спрямовуватися на інтеграцію 
освіти, науки і виробництва, що, з одного боку, має 
пріоритетне значення для підготовки майбутніх 
фахівців до реальних умов професійної діяльності, 
а з іншого – дає змогу впроваджувати в освітній 
процес досягнення в галузі науки й техніки [1, 19].  

Зі свого боку, Р. Гуревич зауважує, що “для за-
безпечення цієї тенденції важливим є врахування 
базового наукового інструментарію з особливос-
тями виробничого процесу; синтез взаємодії наук з 
потребами й вимогами виробництва; цілісність 
освітнього процесу, що передбачає формування 
змісту освіти підготовки фахівців для чітко визна-
чених умов виробництва” [4]. 

Отже, у сьогоднішнього студента необхідно 
формувати вміння та навички аналітичного перед-
бачення, а також здатність і бажання власного 
вдосконалення, професійної реадаптації на засадах 
діяльнісного, контекстного і системного підходів.  

Професійна підготовка майбутніх педагогів, як і 
будь-яке навчання, має діяльнісний характер: зас-
воєння змісту освіти здійснюється не репродуктив-
ним шляхом передачі інформації, а в процесі актив-
ної перетворювальної діяльності. При цьому нав-
чальний предмет проєктується у контексті майбут-
ньої професійної діяльності. Зарубіжні дослідники 
Р. Бернс та П. Еріксон наголошують, “що мета 
контекстного навчання полягає в тому, щоб студен-
ти могли краще зрозуміти життєві ситуації, які 
відбуваються на робочому місці, визначити та 
ефективно вирішити проблеми, приймати мудрі 
рішення, а також творчо мислити” [11, 2]. 

Продовжуючи думку науковців, Н. Мирончук 
зазначає, що “контекстне навчання визначається як 
процес навчання, за якого відбувається включення 
змісту навчання в контекст розв’язання життєво 
важливих завдань професійної діяльності, її пред-
метного та соціального контекстів” [8, 96]. Відпо-
відно, у процесі такого навчання “відбувається 
трансформація навчальної діяльності у професійну 
з поступовою зміною пізнавальних потреб і моти-
вів, цілей, вчинків і дій, засобів, предмета та ре-
зультатів на професійні” [8, 96]. 

Означене актуалізує проблему спрямування 
змістового потенціалу навчальних предметів, а 
також методів та форм навчання на формування 
професійної компетентності майбутніх фахівців. 
Цьому має сприяти критичний аналіз наявних у 
студентів мотивів та стимулів навчання, форму-
вання у них індивідуальних особистісних смислів у 
вивченні окремих навчальних дисциплін. Відтак, на 
сучасному етапі розвитку системи вищої освіти 
основою освітнього процесу та засобом досягнення 
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майбутніми фахівцями як предметних, так і над-
предметних результатів навчання стає самостійна 
робота студентів.  

У цьому контексті М. Швед наголошує: “Само-
стійна і творча праця студентів є складовою сис-
теми навчально-виховного процесу вищої школи та 
його забезпечення (методичного, матеріально-тех-
нічного), активною пріоритетною формою навчан-
ня за умови обов’язкового педагогічно-методич-
ного керівництва з боку викладачів” [9, 55]. І дає 
таке тлумачення аналізованому феномену: “самостій-
но-пізнавальна діяльність студента – це особлива 
форма навчальної діяльності, спрямована на форму-
вання самостійності студентів і засвоєння ними 
сукупності знань, вмінь, навичок, що здійснюється 
за умови запровадження відповідної системи 
організування всіх видів навчальних занять” [9, 55]. 

Продовжуючи попередню думку, В. Туряниця 
зауважує, що “з одного боку, самостійна робота є 
формою організації та управління навчальною 
діяльністю студента, а з іншого – важливою фор-
мою науково-методичної діяльності в підготовці 
фахівця” [10, 303]. 

У сучасній педагогічній літературі немає одно-
значного розуміння сутності самостійної роботи, 
яка сприймається як форма організації навчальної 
діяльності, метод навчання, прийом навчання, вид 
діяльності, спосіб організації навчальної діяльності 
тощо. При цьому різні визначення цього поняття не 
суперечать одне одному, що свідчить про склад-
ність та багатовимірність зазначеного поняття.  

Враховуючи діяльнісний характер професійної 
підготовки спеціаліста, узагальнено термін “само-
стійна робота студентів” можна трактувати як спе-
цифічний педагогічний засіб організації та управ-
ління самостійною діяльністю студента в освіт-
ньому процесі.  

Зміст самостійної роботи студентів конкре-
тизується через послідовність робіт різних видів, 
які змінюються від репродуктивних до реконструк-
тивно-варіативних, а потім до творчих, відповідно 
до зміни характеру пізнавальної діяльності сту-
дентів при їх виконанні. Засобами організації і 
управління самостійною роботою студентів є 
спеціально розроблена система завдань, інструкції 
та рекомендації до їх виконання, засоби проміж-
ного та підсумкового самоконтролю. Перевірка 
виконаних завдань здійснюється за допомогою 
форм контролю, відібраних з урахуванням виду 
самостійної роботи студентів та залежно від ха-
рактеру їхньої пізнавальної діяльності. 

Одним із прогресивних методів навчання, який 
акумулює у собі розвиток методологічних, соціаль-
них та професійних компетенцій майбутніх фахів-
ців, сприяє опануванню системою міждисциплі-
нарних знань, є метод проєктів. В його основу пок-
ладено ідею, що становить суть поняття “проєкт”: 
прагматична спрямованість на вирішення тієї чи 

іншої практично або теоретично значущої задачі. 
Метод проєктів передбачає ретельний розгляд та 
облік різних зовнішніх і внутрішніх факторів та 
умов вирішення поставленої задачі, її реалізації, 
залучення широкого спектру дослідницьких, пошу-
кових методик з метою отримання конкретного 
результату.  

Оскільки цей результат можна побачити, осмис-
лити чи застосувати у реальній діяльності, він стає 
значущим для кожного студента, який брав участь 
у створенні проєкту. Щоб досягти такого резуль-
тату, необхідно навчити студентів самостійно мис-
лити; залучати до виконання проєкту знання з різ-
них освітніх компонентів; прогнозувати результати 
та можливі наслідки певних варіантів рішення; 
працювати злагоджено, у команді.  

Проєктна діяльність з обов’язковим зверненням 
до інноваційних технологій формує у студентів 
науковий стиль мислення, який включає такі необ-
хідні якості інтелектуальної праці висококваліфіко-
ваного спеціаліста, як діалектичність, системність, 
логічність, широта бачення проблеми та можливі 
наслідки обраного варіанта її вирішення. Сюди 
додаються уміння швидко орієнтуватися в потоках 
інформації та створювати нові моделі – як пізна-
вальні (наукові гіпотези), так і прагматичні (техно-
логічні, економічні та виробничі). Крім того, сучас-
ним професіоналам усіх рівнів зараз необхідні й 
навички дослідницької роботи. 

Висновки. Отже, потреби інноваційного роз-
витку системи професійно-педагогічної підготовки 
вимагають обґрунтування підходів та умов, реалі-
зація яких забезпечує впровадження у заклади 
вищої освіти технологічних, економічних, управ-
лінських, інформаційних інновацій, які сприяли б 
підвищенню якості професійної підготовки випуск-
ників. Особливого значення у професійно-педаго-
гічній підготовці у сучасних умовах набуває поєд-
нання фундаментальної освіти та глибокого засвоєн-
ня наукових засад професійної діяльності з форму-
ванням практичних умінь і навичок; створення 
комплексного навчально-методичного та інформа-
ційного забезпечення освітнього процесу у ЗВО; 
збільшення обсягу керованої самостійної роботи 
студентів; розширення сфери застосування актив-
них технологій, модульних методик, рейтингових сис-
тем оцінок, інформаційно-комунікаційних технологій. 

Відтак, модернізаційні заходи спрямовуються 
на реорганізацію всіх ланок системи вищої освіти і 
всіх аспектів професійно-педагогічної підготовки з 
урахуванням кращих традицій вітчизняної та світо-
вої практики.  
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ОСОБЛИВОСТІ ФОРМУВАННЯ ЕЛЕМЕНТІВ СТРУКТУРИ ВРОЖАЮ ПШЕНИЦІ 
М’ЯКОЇ ОЗИМОЇ В ПІВНІЧНОМУ СТЕПУ 

На сьогодні більшість механізмів підвищення продуктивності рослин пшениці м’якої озимої в північному 
степу ще не до кінця вивчені і необхідні подальші дослідження для стабільного комплектування в мінливих 
кліматичних умовах та при введенні у виробництво нових інтенсивних сортів. Збирання озимої пшениці є 
важливою частиною аграрного сектора економіки України. Для подальшого підвищення продуктивності 
необхідно науково продемонструвати оптимальний розвиток ключових структурних елементів. Виявити вплив 
погодних умов та сортових особливостей на формування структурних елементів посівів пшениці м’якої озимої в 
умовах Північного Степу. Гідротермічні чинники вегетаційного періоду мають значний вплив на стан посівів 
взимку. Посушливі умови восени, навесні та влітку значно знижують густоту плодоносних стебел, що 
призводить до зниження біологічної врожайності, особливо після непарових попередників. Сортові особливості 
виявляються при формуванні таких елементів структури врожаю, як довжина колоска, кількість продуктивних 
колосків і кількість зерен у колосках, маса тисячі зерен. 

Ключові слова: пшениця озима; сорт; попередник; густота продуктивного стеблостою; маса зерна з 
колосу; маса 1000 зерен; біологічна врожайність. 
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FEATURES OF THE FORMATION OF THE ELEMENTS OF THE STRUCTURE OF THE 

MILD WINTER WHEAT CROP IN THE NORTHERN STEPPE 
It should be noted that today most of the mechanisms of increasing the productivity of plants of this crop have not been 

fully studied and further research is needed for stable stocking in changing climatic conditions and when new intensive 
varieties are introduced into production. Harvesting winter wheat is an important part of the agricultural sector of the 
Ukrainian economy. It is closely related to all processes. To further increase productivity, it is necessary to scientifically 
demonstrate the optimal development of key structural elements. To identify the influence of weather conditions and varietal 
characteristics on the formation of structural elements of soft winter wheat crops in the conditions of the Northern Steppe. 
Hydrothermal factors of the growing season have a significant impact on the condition of crops in winter. The dry conditions 
in autumn, spring and summer significantly reduce the density of fruiting stems, which leads to a decrease in biological 
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yield, especially after odd predecessors. The varietal features are revealed in the formation of such elements of the crop 
structure as spike length, the number of productive spikes and the number of grains in spikes, the weight of a thousand 
grains. 

Keywords: winter wheat; sort; predecessor; density of productive stem; mass of grain from an ear; mass of 1000 grains; 
biological productivity. 

 
остановка проблеми. Основним нап-
рямом діяльності агропромислового 
комплексу України є вирощування 

озимої пшениці (Triticum aestivum L.), яка є найцін-
нішою продовольчою культурою України і щоріч-
но займає понад 600 млн га посівних площ. Зрос-
тання попиту на зерно пшениці на світовому ринку 
викликає питання про перспективи збільшення 
експортних поставок, які будуть неможливі без під-
вищення врожайності цієї зернової культури [1–3]. 

Результати багаторічних досліджень підтвер-
дили важливість того, що на формування врожай-
ності озимої пшениці впливають різноманітні фак-
тори: біологічні особливості сорту, агротехнологіч-
ні заходи вирощування та сукупний вплив 
метеорологічних складових на рослину [4–8]. 

Рівень урожайності озимої пшениці в основ-
ному визначається кількістю продуктивних стебел 
на одиниці площі та масою колосків у порівнянні з 
іншими елементами структури посіву. Кожен із цих 
показників може змінюватись залежно від умов 
вирощування, сорту та впливати на врожайність [9, 
10]. Було показано, що коли одні показники струк-
тури прибутку значно зростають, інші – значно 
зменшуються [11]. 

При вирощуванні озимої пшениці деякі дослід-
ники спрямовують зусилля на отримання невели-
кого числа продуктивних стебел [12–13] з невели-
кою кількістю продуктивних стебел (450–500/м2). 
Інші вважають, що культури з великою кількістю 
продуктивних стебел і середньою кількістю про-
дуктивних колосків забезпечують вищі врожаї 
озимої пшениці [14; 15]. 

Розвиток різних структурних елементів пов’я-
заний з конкретними етапами розвитку культури. 
Створення високопродуктивних посівів озимої 
пшениці можливе лише за умови забезпечення 
оптимальних умов у цей критичний період росту 
[16–18]. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. На 
думку деяких учених, більшість сучасних сортів 
озимої пшениці мають перевагу в продуктивності 
за рахунок більшої вологості колосків і збільшення 
кількості високопродуктивних кущів [19]. Водно-
час інші вважають, що майбутні селекціонери по-
винні створити сорт зернових культур з малою 
кількістю продуктивних стебел [1–2] і високою 
стійкістю до загущення посівів. Це особливо ефек-
тивно в пізні строки сівби [20]. 

Необхідно зазначити, що, незважаючи на чис-
ленні досягнення в цьому напрямі, більшість меха-

нізмів підвищення продуктивності рослин озимої 
пшениці ще не до кінця вивчені і потребують по-
дальших досліджень. 

Мета дослідження – виявити вплив погодних 
умов та сортових особливостей на формування 
структурних елементів посівів пшениці м’якої 
озимої в умовах північного Степу. 

Виклад основного матеріалу. Відомо, що во-
сени закладається основа майбутнього врожаю 
озимої пшениці. У цей період дуже важливий 
вплив вологості ґрунту – комплексного метеороло-
гічного чинника. Порівнюючи погодні умови веге-
таційного періоду восени досліджуваного року, 
доцільно зазначити, що найважливішими роками 
були 2016 та 2020. Крім того, у 2016 р. незвично 
суха погода почалася наприкінці серпня і тривала 
до кінця вегетації. За цей період було зафіксовано 
лише 25 % кліматичних орієнтовних опадів. Неста-
ча опадів призвела до ґрунтової посухи, яка досягла 
критеріїв небезпечного гідрометеорологічного 
явища. У 2020 р. умови також були дуже несприят-
ливими для посіву озимої пшениці. Здається, це 
були дуже сухі та спекотні дев’ять місяців. Опадів у 
цьому місяці випало дуже мало (0,6 мм проти 36 
мм за кліматичними стандартами), а середні темпе-
ратури за перші 10 днів першої декади перевищили 
середні багаторічні на 4,3°С, а за другий рік – на 
2,5°С. С, 3 доби – 7,1°С, з 12 днів максимальна 
температура була вище 30°С, 30, відносна вологість 
повітря в середньому становила 56,8 %, в окремі 
дні значення цього показника знижувалося до 15–
23 %. Доцільно також зауважити, що протягом 10 
місяців  не спостерігалося продуктивних опадів. У 
такі роки врожай найбільше постраждав від непар-
ного попередника. Наприкінці осінньої сівби 
2016 р. урожай ячменю ярого під час досліду був 
рідким та неоднорідним, а посівів озимих у 2020 р. 
після цього попередника взагалі не було. 
Обстеження посівів, проведені у першій декаді 
грудня, показали, що в цей період насіння озимої 
пшениці тільки подрібнювалося і починало 
проростати в ґрунті, а повноцінні сходи з’являлися 
лише через два місяці. Погодні умови весняно-
літнього періоду мали вирішальний вплив на посів 
озимої пшениці у 2016/17 та 2020/21 рр. Так, 
2016/17 рік був незвично спекотним. Середня 
температура 4 січня була вища від середньої на 
3,6°С, травня – на 4,8°С, півріччя – на 3,3°С. 
Гострий дефіцит опадів спостерігався протягом 
четвертого та першої половини п’ятого місяця 
(найбільш критичний період для рослин озимої 

П
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пшениці). Таким чином, кількість опадів за цей 
період становила лише 15,1 мм проти середнього 
багаторічного показника 58,5 мм. Ці погодні умови 
призвели до погіршення умов посівів пшениці 
взимку та пожовтіння нижнього листя. Змен-
шується густота рослин, що утворюють стебла, 
зменшується вага 1000 зерен і, як наслідок, урожай. 
Умови весняно-літньої вегетації 2020/22 рр. були 
іншими. Це, по-перше, раннє відновлення весняної 
вегетації, а по-друге, значне перевищення середньої 
багаторічної кількості опадів навесні (особливо у 
травні). Стан посівів після всіх попередників 
значно покращився. Винятково важливу роль такі 
умови мали для зріджених ослаблених посівів після 
непарових попередників, адже на час відновлення 
весняної вегетації рослини пшениці озимої у 
дослідах після ячменю ярого перебували у фазі 
шилець – двох листків. 

В інші роки погодні умови в основному були 
сприятливими для озимої пшениці. Однак варто 
відзначити деякі особливості цього року. Так, у 
2022 р. березень видався незвично теплим порів-
няно з цим місяцем, тоді як 4, 5 і 6 місяці виявилися 
дуже вологими. Треба зазначити, що за 4 місяці 
кількість опадів перевищує норму на 12,9 мм, за 5 
місяців – на 78,7 мм та за 6 місяців – на 47,9 мм. 

Кількість опадів у 2020 р. зменшилася вшосте за 30 
років, що призвело до затримки дозрівання та збору 
врожаю озимої пшениці, бутонізації колосся та 
поширення грибкових захворювань. Водночас 
температура у жовтні була нижчою порівняно з 
кліматичними нормами 2021 р. та передчасним 
припиненням вегетації озимої пшениці. Навесні 
2021/22 р. явище заморозків на пшениці взимку є 
негативним явищем наприкінці 4-го місяця 2022 р., 
а у 2022/24 р. погода спекотна. 

У дослідженні порівняння сортів озимої пше-
ниці Антонівка, Заможність, Литанівка, Розкішна 
та Сонечко на початку дозрівання цільного зерна 
схожість озимої пшениці була найнижчою після 
двох її попередників у посушливі 2020–2022 рр. 
Так, висота рослин після ячменю ярого цього року 
становила залежно від сорту 38,7–47,2 см, а по 
чорному пару – 61,4–76,6 см. У 2021 р. після 
стерньового попередника ці показники варіювали у 
межах 72,9–88,5 см, по пару 84,1–101,5 см, а в 
2022 р. відповідно до попередника – 85,0–101,0 та 
93,2–113,0 см (табл. 1). Водночас урожайність 
озимої пшениці була найнижчою серед переважно 
квітучих сортів і найвищою – серед сонячних 
сортів. 

 
Таблиця 1.  

Формування показників структури врожаю пшениці озимої в 2020–2022 рр. 

 

 

Рік 

 

Висота 
рослин, см 

Кількість 
продуктивних 
стебел, шт./м2 

Кількість у 
колосі 

продуктив- 
них колосків, 

шт. 

Кількість у 
колосі 
зерен, 

шт. 

Маса, г Біологічна 
врожайність, 

г/м2 
зерна з 
колоса 

1000 

зерен 

Попередник – ячмінь ярий (фон – N60P60K30) 

2020 38,7–47,2 166–215 12,2–15,6 26,9–34,8 0,97–1,34 36,0–38,8 194–264 

2021 72,9–88,5 319–421 12,4–13,7 26,4–31,9 1,11–1,35 39,7–42,5 418–507 

2022 85,0–101,0 353–429 13,9–16,1 28,8–38,0 1,17–1,51 38,6–41,2 436–566 

Попередник – чорний пар (фон – N30P60K30) 

2020 61,4–76,6 249–416 12,2–15,1 31,0–39,5 1,15–1,48 34,6–37,8 369–478 

2021 84,1–101,5 579–668 12,8–14,9 26,1–36,9 0,99–1,40 37,3–38,7 580–815 

2022 93,2–113,0 513–584 14,2–15,8 28,8–38,0 1,19–1,42 37,5–42,2 610–829 

 
У 2020 р. сформовано стебло з найменшою 

продуктивністю з одиниці площі. Після ярого ячме-
ню значення цього показника становило 166–215 
шт./м2 залежно від досліджуваного сорту. Чорний 

пар на м2 – аналогічний показник у 2021 та 2022 рр. 
змінювався з 319 до 429 у непарового попередника 
та з –513 до 668 шт/м2 у парі. Для довідки, макси-
мальна кількість зерна на колоссі через чорний пар 
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була в 2020 р., але цього року було менше зерна в 
порівнянні з іншими роками, і навіть після ярого 
ячменю було менше зерна. Загалом біологічна 
врожайність озимої пшениці зі стерньових попе-
редників у 2020 р. становила 194–264 г/м2 залежно 
від сорту та 369–478 г/м2 по парах. У 2021–2022 рр. 
значення цього показника коливалося від 418 до 
566 г/м2 при вирощуванні озимої пшениці після 
ячменю ярого та від 580 до 829 г/м2 – за чорним 
паром. 

Після ярого ячменю найбільшу продуктивну 
густоту стебла озимої пшениці формують рослини 
Літанівка та просунуті сорти (по 346 шт./м2), дов-
жина колосків у просунутих сортів, а максимальна 
кількість зерен у колосках та їх маса є стабільними 
сортів (33,6 і 1,35 г відповідно), а за співвідношен-
ням структурних елементів найбільшу біологічну 
врожайність спостерігали у сортів 436 і 420г/м2 
відповідно.  

При вирощуванні озимої пшениці за чорним 
паром найбільш урожайні стебла сформувалися у 
сортів озимої пшениці Литанівка та Рознішна (535 
та 532 стебла відповідно) максимальна кількість 
зерен у колосі та маса колосу були відповідними 
для сорту Антонівка (36,3 і 36,0 відповідно 1,39 та 
1,36 г), а найбільшу масу 1000 зерен відзначив сорт 
Сонячний вищого сорту – 39,3 та 39,2 г відповідно. 
Такі показники, як довжина колоска та кількість 
продуктивних колосків, були вищими, ніж у попе-
редників, які мали переважно пні. Загалом біоло-
гічний вихід зерен був найвищим у сортів Консис-
тенція та Літановка – 664 та 658 г/м2 відповідно, а 
сорт Люкс дещо поступався цим сортам (628 г/м2). 
Найнижчі показники врожайності у сонячних сор-
тів (577 г/м2). 

Висновки. За результатами багаторічних екс-
периментальних досліджень визначено роль погод-
них умов і сортових особливостей у формуванні 
структурних елементів урожаю м’якої озимої пше-
ниці в умовах північного Степу. Доведено значний 
вплив гідротермічних факторів на стан рослин в 
осінній період розвитку. У цей період (2020 та 2020 
рр.) дуже посушливі умови призвели до форму-
вання зріджених посівів озимої пшениці, особливо 
відзначався слабкий розвиток за непаровими попе-
редниками. 

Показано, що за умови достатнього зволоження 
та хороших температурних умов у критичний пе-
ріод весняно-літньої вегетації можна значно поліп-
шити ці умови та закласти цілком практичну осно-
ву для досягнення високої продуктивності. 

У досліджуваний період основним показником, 
від якого значною мірою залежала урожайність 
озимої пшениці, була маса колосків, яку визначали 
за густотою стебла, що продукує, а також за кіль-
кістю і масою зерен у колосках. Він містить 1000 
пігулок, але щороку змінюється. Важливими 

стають структурні фактори. 
Це середнє значення з 2020 до  2022 р.  Завдяки 

взаємопов’язаному впливу структурних показників 
при вирощуванні пшениці озимої після ячменю 
ярого найвищий рівень біологічної продукції 
чорного пару досягається у сортів Літанівка та 
Заможність (664 та 658 г/м2). Дослідження, про-
ведені у 2021–2023 рр., показали перевагу врожай-
ності сорту Пилипівка над попередніми сортами. 
Середнє значення цього показника після ярого 
ячменю сорту Пилипівка становило 557, а для чор-
ного ячменю – 766 г/м2. 

 
ЛІТЕРАТУРА 
1. Задонцев А.І., Бондаренко В.І., Хмара В.В. Вплив 

строків сівби на зимостійкість та продуктивність сортів 
озимої пшениці в умовах Степу України. Вісн. с.-г. науки. 
1972. № 11. С. 51–59.  

2. Кернасюк Ю.В. Глобальний ринок пшениці: 
кон’юнктура і тренди. Агробізнес сьогодні. 2021. № 22 
(437). С. 12–16.  

3. Козак О.А., Грищенко О.Ю. Розвиток зернової га-
лузі України на сучасному етапі. Економіка АПК. 2021. 
№ 1. С. 38–47.  

4. Лихочвор В.В. Структура врожаю озимої пшениці. 
Львів, 1999. 198 с.  

5. Лихочвор В.В., Проць Р.Р. Озима пшениця : навч.-
практ. видання. Львів : НВФ “Українські технології”, 
2002. 88 с.  

6. Мединець В.Д., Слєпцов В.А., Опара М.М. Ощадна 
технологія диференційованого догляду озимої пшениці. 
Полтава, 2004. 36 с.  

7. Назаренко М.М., Горщар В.І. Мінливість за вро-
жайністю та якістю зерна колекції сортів пшениці озимої. 
Вісн. ПДАА. 2020. № 1. С. 108–115. DOI: 10.31210/visnyk 
2020.01.12  

8. Наукові основи агропромислового виробництва в 
зоні Степу України / за ред. М.В. Зубця. Київ : Аграрна 
наука, 2015. 986 с.  

9. Нетіс І.Т. Пшениця озима на півдні України: моно-
графія. Херсон: Олді-плюс, 2016. 460 с. 

10. Сільське господарство України. Статистичний 
збірник / відповідальний за вип. О.М. Прокопенко. Київ, 
2020. 235 с.  

11. Філіпов Г.Л. Загальна та продуктивна кущистість 
зернових колосових культур. Агроном. 2020. № 3 (49). 
С. 66–68.  

12. Ходаніцький В., Ходаніцька О. Формування про-
дуктивності колоса в зернових. Пропозиція. 2022. № 4. 
С. 8–80.  

13. Черенков А.В., Нестерець В.Г., Солодушко М.М. 
та ін. Пшениця озима в зоні Степу, кліматичні зміни та 
технології вирощування: монографія. Дніпропетровськ: 
Нова ідеологія, 2020. 548 с.  

14. Юла В.М., Олійник К.М. Управління продукцій-
ними процесами пшениці за агробіологічним контролем 
розвитку елементів продуктивності : зб. наук. пр. ННЦ 
“Інститут землеробства НААН”. 2021. Вип. 3–4. С. 36–
45.  

15. Badoux S. Produire 100 guintaux de bled achoktare 
La du Schleswig – Holstein. Revne Suisse agric. 1983. No. 7. 
pp. 259–363.  



 
ОСОБЛИВОСТІ ФОРМУВАННЯ ЕЛЕМЕНТІВ СТРУКТУРИ ВРОЖАЮ ПШЕНИЦІ М’ЯКОЇ ОЗИМОЇ  

В ПІВНІЧНОМУ СТЕПУ 

 Молодь і ринок № 6 (226), 2024 
 

119

16. Gyrka А.D., Viniukov O.O., Ischenko V.A., Gyrka 
T.V. Features of realization the productivity potential of 
winter and spring wheat varieties in Northern Steppe of 
Ukraine. Бюл. Ін-ту сіл. госп-ва степ. зони НААН України. 
2021. № 11. С. 49–53.  

17. Harasim E., Wesoіowski M., Kwiatkowski C., Hara-
sim P., Staniak M., Feledyn-Szewczyk B. The contribution of 
yield components in determining the productivity of winter 
wheat (Triticum aestivum L.). Acta Agrobotanic. 2021. No. 
69 (3), pp. 1–10. DOI: 10.5586/ aa.1675  

18. Kalenska S.M., Kovalenko R., Kachura I., Novitska N. 
Impact of weather conditions and fertilizers on growth and 
yield potential of cereal: Internationale wissenschaftliche. 
Konferenzam 18 und 19 Oktober 2020 in Bernburg-Strenzfeld 
“Nährstoffund Wasser-versorgung der Pflazenbestande unter 
den Bedingungen der Klimaerwarmung”. 2022. pp. 45–49.  

19. Long. BASF approack makea inroads in Belgin wheat 
growing. Agronomist. 1983. pp. 3–5. 

 
REFERENCES  
1. Zadontsev, A.I., Bondarenko, V.I. & Khmara, V.V. 

(1972). Vplyv strokiv sivby na zymostiikist ta produktyvnist 
sortiv ozymoi pshenytsi v umovakh Stepu Ukrainy [The 
influence of sowing dates on winter hardiness and produc-
tivity of winter wheat varieties in the conditions of the Steppe 
of Ukraine]. Bulletin of Agricultural Science. No. 11. pp. 51–
59. [in Ukrainian].  

2. Kernasiuk, Yu.V. (2021). Hlobalnyi rynok pshenytsi: 
koniunktura i trendy [Global wheat market: situation and 
trends]. Agribusiness today. No. 22 (437). pp. 12–16. [in 
Ukrainian].  

3. Kozak, O.A. & Hryshchenko, O.Iu. (2021). Rozvytok 
zernovoi haluzi Ukrainy na suchasnomu etapi [Development 
of the grain industry of Ukraine at the current stage]. 
Ekonomika АПК. No. 1. pp. 38–47. [in Ukrainian].  

4. Lykhochvor, V.V. (1999). Struktura vrozhaiu ozymoi 
pshenytsi [The structure of the winter wheat harvest]. Lviv, 
198 p. [in Ukrainian].  

5. Lykhochvor, V.V. & Prots, R.R. (2002). Ozyma 
pshenytsia [Winter wheat]. Training and practice edition. 
Lviv, 88 p. [in Ukrainian].  

6. Medynets, V.D., Slieptsov, V.A. & Opara, M.M. 
(2004). Oshchadna tekhnolohiia dyferentsiiovanoho dohliadu 
ozymoi pshenytsi [Economical technology of differentiated 
care of winter wheat]. Poltava, 36 p. [in Ukrainian].  

7. Nazarenko, M.M. & Horshchar, V.I. (2020). Minlyvist 
za vrozhainistiu ta yakistiu zerna kolektsii sortiv pshenytsi 
ozymoi [Variability in yield and grain quality of a collection 
of winter wheat varieties]. Scientific Progress & 
Innovations.No. 1. pp. 108–115. DOI: 10.31210/visnyk2020. 
01.12 [in Ukrainian].  

8. Naukovi osnovy ahropromyslovoho vyrobnytstva v 
zoni Stepu Ukrainy [Scientific foundations of agro-industrial 

production in the Steppe zone of Ukraine]. (Ed.). M.V. Zu-
bets. Kyiv, 2015. 986 p. [in Ukrainian].  

9. Netis, I.T. (2016). Pshenytsia ozyma na pivdni 
Ukrainy: monohrafiia [Winter wheat in the south of Ukraine: 
monograph]. Kherson, 460 p. [in Ukrainian].  

10. Silske hospodarstvo Ukrainy [Agriculture of Ukraine]. 
Statistical collection. (Ed.). O.M. Prokopenko. Kyiv, 2020. 
235 p. [in Ukrainian].  

11. Filipov, H.L. (2020). Zahalna ta produktyvna kush-
chystist zernovykh kolosovykh kultur [General and produc-
tive bushiness of grain ear crops]. Agronomist. No. 3 (49). 
pp. 66–68. [in Ukrainian].  

12. Khodanitskyi, V. & Khodanitska, O. (2022). Formu-
vannia produktyvnosti kolosa v zernovykh [Formation of ear 
productivity in cereals]. Offer. No. 4. pp. 78–80. [in Ukrai-
nian].  

13. Cherenkov, A.V., Nesterets, V.H. & Solodushko, M.M. 
et al. (2020). Pshenytsia ozyma v zoni Stepu, klimatychni 
zminy ta tekhnolohii vyroshchuvannia: monohrafiia [Winter 
wheat in the Steppe zone, climatic changes and growing 
technologies: monograph]. Dnipropetrovsk, 548 p. [in Ukrai-
nian].  

14. Iula, V.M. & Oliinyk, K.M. (2021). Upravlinnia 
produktsiinymy protsesamy pshenytsi za ahrobiolohichnym 
kontrolem rozvytku elementiv produktyvnosti [Management 
of wheat production processes by agrobiological control of the 
development of productivity elements]. Coll. of science works 
“Institute of Agriculture NAAS” Vol. 3–4. pp. 36–45. [in 
Ukrainian].  

15. Badoux, S. (1983). Produire 100 guintaux de bled 
achoktare La du Schleswig – Holstein. Revne Suisse agric. 
No. 7. pp. 259–363. [in English].  

16. Gyrka, А.D., Viniukov, O.O., Ischenko, V.A. & 
Gyrka, T.V. (2021). Features of realization the productivity 
potential of winter and spring wheat varieties in Northern 
Steppe of Ukraine. Bulletin Institute of agriculture of steppe 
zone NAAS of Ukraine. No. 11. pp. 49–53. [in English].  

17. Harasim, E., Wesoіowski, M., Kwiatkowski, C., Ha-
rasim, P., Staniak, M. & Feledyn-Szewczyk, B. (2021). The 
contribution of yield components in determining the 
productivity of winter wheat (Triticum aestivum L.). Acta 
Agrobotanic. No. 69 (3), pp. 1–10. DOI: 10.5586/ aa.1675[in 
English].  

18. Kalenska, S.M., Kovalenko, R., Kachura, I. & No-
vitska, N. (2022). Impact of weather conditions and fertilizers 
on growth and yield potential of cereal: Internationale 
wissenschaftliche. Konferenzam 18 und 19 Oktober 2020 in 
Bernburg-Strenzfeld “Nährstoffund Wasser-versorgung der 
Pflazenbestande unter den Bedingungen der Klimaer-
warmung”. pp. 45–49. [in English].  

19. Long. BASF approack makea inroads in Belgin wheat 
growing. Agronomist. 1983. Pp. 3–5. [in English].  

 
Стаття надійшла до редакції 14.06.2024 

 

 

“Люби істину, але будь поблажливим до помилок”.  
Вольтер 

французький філософ,поет, прозаїк 

 



 
ІНСТРУМЕНТАРІЙ ЦИФРОВИХ ТЕХНОЛОГІЙ У СИСТЕМІ АНАЛІЗУ ВПЛИВУ STEM-ОСВІТИ  

НА ПСИХІЧНИЙ РОЗВИТОК МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ В УМОВАХ ВОЄННОГО ЧАСУ 

© Г. Алєксєєва, І. Черезова, О. Горецька,  
    Н. Сердюк, Ю. Крючкова, 2024 

120

 
УДК: 004.738.5:371.3-057.875-042.2:378.1:316.62-057.875 
DOI: https://doi.org/10.24919/2308-4634.2024.305515 

 
Ганна Алєксєєва, кандидат педагогічних наук, доцент кафедри 

 комп’ютерних технологій в управлінні та навчанні й інформатики 
Бердянського державного педагогічного університету 

Ірина Черезова, кандидат психологічних наук, доцент кафедри психології 
Бердянського державного педагогічного університету 

Олена Горецька, кандидат психологічних наук, доцент кафедри психології 
Бердянського державного педагогічного університету 

Наталія Сердюк, кандидат психологічних наук, доцент кафедри психології 
Бердянського державного педагогічного університету 

Юлія Крючкова, асистент кафедри психології 
Бердянського державного педагогічного університету 

 
ІНСТРУМЕНТАРІЙ ЦИФРОВИХ ТЕХНОЛОГІЙ У СИСТЕМІ АНАЛІЗУ ВПЛИВУ  

STEM-ОСВІТИ НА ПСИХІЧНИЙ РОЗВИТОК МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ В УМОВАХ 
ВОЄННОГО ЧАСУ 

Стаття аналізує використання інструментарію цифрових технологій для вивчення психологічного впливу 
STEM-освіти на психічний розвиток учнів початкової школи в умовах воєнного стану в Україні. У ході 
дослідження застосовано різноманітні цифрові інструменти, зокрема онлайн-опитування і аналітичні 
платформи, для збору даних про мотивацію, самооцінку, рівень стресу та соціально-психологічну підтримку 
учнів. Теоретичний аналіз і емпіричні дані підтвердили значний позитивний вплив STEM-освіти на наукове 
мислення та практичні навички учнів, їх інтерес до навчання і розвиток критичного мислення. 

Особлива увага у дослідженні надається аналізу гендерних та вікових відмінностей у відповідях учнів, що 
вказує на необхідність адаптації освітніх методик для врахування цих розбіжностей. Зокрема, результати 
опитувальника STEM-Kids Motivation Survey підтвердили високий загальний інтерес до STEM-дисциплін, хоча 
дівчата та хлопці проявляють інтерес до різних аспектів цих наук. Також використання “Шкали навчального 
стресу для дітей” показало, що молодші учні переживають менший стрес порівняно з учнями старших класів, 
що може бути зумовлено більшими академічними викликами для останніх. 

Ключові слова: початкова освіта; STEM-освіта; психологічний вплив; цифрові технології; воєнний стан. 
Рис. 5. Літ. 19. 
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DIGITAL TECHNOLOGY TOOLS IN THE SYSTEM FOR ANALYZING THE IMPACT OF 

STEM EDUCATION ON THE MENTAL DEVELOPMENT OF YOUNGER STUDENTS IN 
WARTIME CONDITIONS 

The article analyzes the use of digital technology tools for studying the psychological impact of STEM education on 
the mental development of elementary school students under the conditions of martial law in Ukraine. During the study, 
various digital tools were applied, including online surveys and analytical platforms, to collect data on students’ 
motivation, self-esteem, stress levels, and socio-psychological support. Theoretical analysis and empirical data 
confirmed the significant positive impact of STEM education on students’ scientific thinking and practical skills, their 
interest in learning, and the development of critical thinking. 
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Particular attention in the research is devoted to analyzing gender and age differences in students’ responses, which 
indicates the need to adapt educational methods to account for these discrepancies. Specifically, results from the STEM-
Kids Motivation Survey confirmed a high overall interest in STEM disciplines, although girls and boys show interest in 
different aspects of these sciences. Additionally, the use of the “Children’s Hassles Scale” indicated that younger 
students experience less stress compared to older students, which may be due to greater academic challenges faced by 
the latter. 

The research underscores the importance of psychological support and the need to develop specialized programs to 
enhance students’ self-esteem, particularly among girls and older students. The findings also highlight the significance of 
social support and point to the need for gender – and age-specific interventions that take into account the individual 
characteristics of students, especially in wartime conditions. These data pave the way for further expansion of the use of 
digital technologies in the process of optimizing education and the psychological adaptation of students under 
challenging conditions. 

Keywords: elementary education; STEM education; psychological impact; digital technologies; state of war. 
 

остановка проблеми. В умовах гло-
балізації та інтенсивного прогресу в 
галузі технологій, важливість STEM-

освіти (наука, технології, інженерія, математика) в 
сучасному освітньому середовищі постійно зрос-
тає. З посиленням інтеграції дисциплін STEM у 
рамках Нової української школи (НУШ) виникає 
потреба вивчення психологічного впливу такої 
освіти, зокрема на формування критичного мис-
лення, креативності, мотивації та соціальних нави-
чок молодших школярів [7; 17]. Значення STEM-
освіти набуває нових граней в сучасному світі, де 
від молодого покоління очікують не тільки ґрун-
товних знань у відповідних наукових галузях, але й 
здатності до інноваційного мислення та виконання 
складних завдань [1; 18; 19]. У контексті швидких 
технологічних змін освіта стає все більш інтегрова-
ною, наголошується на необхідності розвитку не 
тільки технічних, але й соціальних навичок [2, 4]. 
Такі умови ставлять нові виклики перед системою 
освіти, яка має забезпечувати гармонійний розви-
ток особистості, відповідаючи сучасним світовим 
вимогам. Вивчення психологічних ефектів STEM-
освіти стає ключовим для підвищення ефективності 
освітнього процесу та розвитку актуальних компе-
тенцій особистості [6; 11; 13]. 

Аналіз основних досліджень і публікацій. Різ-
ні аспекти імплементації та застосування техноло-
гій, заснованих на принципах STEM-освіти у зак-
ладах освіти, були досліджені в роботах як україн-
ських, так і зарубіжних учених З-поміж них такі, як 
Н. Валько [3], В. Камишина, О. Лісовий, В. Осад-
чий, С. Семеріков, О. Стрижак, О. Струтинська, а 
також Е. Зейнеп, Т. Барнабі, С. Баумер, Б.Н. Су, 
А. Карневал, Т. Корбет, С. Думареск, Х. Фірман, 
Х. Джанг, І. Каніаваті, К. Сеїт, П. Корбел, М. Мел-
тон, Б. Седжаті, Г. Сікман, С. Сейлан, Н. Сміт, 
М. Сонг та інші. Ці дослідження відкривають нові 
перспективи для розуміння впливу STEM на освітні 
процеси і формування компетенцій учнів. 

Сучасні дослідження висвітлюють важливість 
STEM-освіти як ключового напряму в сучасних 
інноваційних освітніх практиках. Українські нау-
ковці М. Головань, Ю. Горошко, Т. Журавель, 

О. Курносенко активно досліджують інтеграцію 
передових технологій в освітній процес. З іншого 
боку, міжнародні фахівці (Хізер Гонсалес, Джеффрі 
Куензі, Девід Ленгдон та Кейт Нікол) фокусуються 
на викликах та можливостях, що виникають у кон-
тексті STEM-освіти. 

Важливі дослідження з означеної проблематики 
також представлені в роботах таких учених, як 
І. Бех, В. Биков, О. Буров, А. Гуржій, М. Жалдак, 
М. Лещенко, С. Литвинова, Н. Морзе [5], В. Лу-
говий, В. Олійник, О. Спірін, М. Шишкін, С. Гон-
чаренко, І. Зязюн, В. Піддячий та М. Піддячий. 

Аналіз психологічних викликів та особливос-
тей, з якими можуть стикатися учні в процесі освіти 
за STEM-програмами, є критично важливим для 
адаптації і вдосконалення освітнього процесу в 
рамках Нової української школи. Тому питання 
аналізу цих аспектів набуває особливої актуаль-
ності в контексті сучасної освітньої системи. 

Наше дослідження має на меті теоретично про-
аналізувати можливості STEM-освіти в сучасному 
освітньому середовищі й емпірично вивчити психо-
логічні аспекти її впровадження в Новій українсь-
кій школі. 

Методи дослідження. У рамках нашого дослі-
дження використано низку загальнонаукових мето-
дів для аналізу теоретичних і емпіричних аспектів 
STEM-освіти, що включають інструментарій циф-
рових технологій для збору, аналізу та інтерпрета-
ції даних щодо впливу STEM-освіти на психоло-
гічний стан учнів початкової школи. Аналіз науко-
вих джерел сприяв огляду та систематизації чинних 
наукових підходів щодо STEM-освіти, забезпечую-
чи збір та синтез різноманітних даних для ство-
рення більш цілісного розуміння проблематики [8]. 
Методи дедукції та індукції дозволили зробити 
теоретичні висновки й проаналізувати конкретні 
освітні сценарії, а системний підхід розкрив STEM-
освіту як складну систему з множинними взаємо-
діями. Також було застосовано емпіричні методи: 
опитувальник STEM-Kids Motivation Survey для 
визначення мотивації учнів, Шкалу навчального 
стресу для дітей для виявлення рівня стресу, Шкалу 
самооцінки учнів та Шкали соціальної та психоло-
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гічної підтримки для оцінки внутрішнього стану і 
впливу зовнішнього середовища на учнів. 

Виклад основного матеріалу. У рамках дослі-
дження впливу STEM-освіти на психічний розви-
ток молодших школярів у воєнний час в Україні, 
інструментарій цифрових технологій відіграє клю-
чову роль [7, 19]. Цей інструментарій включає 
застосування спеціалізованих програмних засобів 
для збору й аналізу даних, онлайн-платформ для 
проведення опитувань та тестів, які дають змогу 
оцінити мотивацію, рівень стресу, самооцінку та 
соціальну підтримку учнів. Використання хмарних 
сервісів для зберігання та обробки даних гарантує 
безпеку інформації і доступність з будь-якої точки 
світу, що є особливо важливим в умовах евакуації 
та переміщення. Інтерактивні додатки й електронні 
журнали, інтегровані з аналітичними інструмен-
тами, дозволяють викладачам та психологам від-
слідковувати динаміку змін у поведінці та настрої 
учнів, виявляти тривожні симптоми і вживати своє-
часних заходів для їх підтримки [9]. Цифрові 
інструменти не тільки сприяють ефективному 
збору та аналізу даних, але й забезпечують можли-
вість для реалізації індивідуалізованого підходу в 
освіті з урахуванням потреб учнів в умовах воєн-
ного стану [10].  

У сучасному освітньому контексті STEM-освіта 
становить важливу галузь, що підтримує пізнаваль-
ний інтерес учнів до науки, технологій, інженерії та 
математики через їхнє взаємне інтегрування в 
освітній процес. Сучасні технологічні зрушення, 
глобалізація та швидкий розвиток наукових галузей 
породжують нові виклики і можливості в освітній 
сфері, роблячи STEM невід’ємною частиною підго-
товки молоді до життя, та кар’єри в сучасному 
світі [12]. Інтегративний характер STEM-освіти, 
який об’єднує ключові галузі знань у комплексну 
систему, дозволяє учням усвідомити взаємозв’язок 
різних наук та застосовувати їх у різноманітних 
ситуаціях. Крім того, STEM-освіта фокусується на 
проблемно-орієнтованому підході, розвитку кри-
тичного мислення, формуванні аналітичних нави-
чок, навчаючи учнів аналізувати ситуації, викону-
вати завдання та висувати обґрунтовані висновки, 
що є незамінним у будь-якій сфері життєдіяль-
ності [14]. Таким чином, STEM-освіта відкриває 
шлях до нових перспектив, сприяючи особистіс-
ному і професійному зростанню учнів. 

Вивчення STEM-дисциплін залучає учнів до 
практичних проєктів та завдань, що вимагають від 
них творчості й інноваційного мислення, ключових 
умінь у сучасному освітньому та професійному 
середовищі. Практичний підхід, характерний для 
STEM, мотивує учнів до розв’язання реальних 
проблем, стимулюючи розвиток їх креативності та 
спроможності до інноваційного мислення [15]. 
Крім того, робота з реальними матеріалами та тех-

нологіями під час виконання проєктів й експери-
ментів виробляє практичні навички та вміння пра-
цювати в команді. Отже, STEM-освіта не лише осна-
щує учнів фундаментальними знаннями в наукових 
і технічних галузях, але й активно розвиває важливі 
навички критичного мислення та креативності [16]. 

У рамках Нової української школи, впрова-
дження STEM-освіти стає важливим кроком у роз-
витку освітньої системи, пропонуючи нові можли-
вості для учнів та вчителів. Інтеграція STEM-ком-
понентів у навчальні програми НУШ сприяє фор-
муванню послідовної освітньої траєкторії учнів, 
розширює їхні знання та навички в галузях науки, 
технологій, інженерії і математики [17]. Унікаль-
ність Нової української школи полягає в тому, що 
вона інтегрує зміст навчання на різних етапах освіт-
ньої траєкторії, починаючи з початкової школи й 
протягом усього освітнього процесу. Завдяки 
STEM-освіті, учні отримують не лише фундамен-
тальні знання, але й важливі практичні навички, які 
готують їх до подальшої освіти та професійного 
життя в сучасному інформаційному суспільстві [19].  

Важливо відзначити, що STEM-освіта в НУШ 
не просто впроваджує новітні наукові та технічні 
знання, але й формує умови для розвитку особис-
тості учнів, що є фундаментом для виховання май-
бутніх лідерів і інноваторів. Завдяки акценту на 
інтердисциплінарність та практичне застосування 
знань, учні НУШ навчаються мислити глобально, а 
також розв’язувати комплексні задачі, які можуть 
виникнути в реальному житті. Це не лише підви-
щує їхні академічні компетенції, але й стимулює 
винахідливість та самостійність [7]. 

Навчання у рамках STEM-освіти сприяє залу-
ченню учнів до проєктно-орієнтованої діяльності, 
де вони мають можливість працювати в командах і 
розвивати соціальні навички, такі як комунікація та 
лідерство, що є вкрай важливими для успішної 
адаптації до динамічного сучасного середовища. 

З огляду на вищезазначене, НУШ активно ви-
користовує інструментарій цифрових технологій 
для здійснення аналізу та відстеження прогресу 
учнів в рамках STEM-освіти. Цифрові засоби до-
помагають учителям краще зрозуміти потреби 
кожного учня, адаптувати освітній процес під інди-
відуальні особливості та забезпечити більш точну 
оцінку навчальних досягнень учнів. Такий підхід не 
тільки збільшує ефективність освіти, але й робить її 
більш персоналізованою відповідно до сучасних 
освітніх викликів [7]. 

Інтеграція STEM-освіти в НУШ сприяє ство-
ренню потужної основи для розвитку національної 
системи освіти, відкриває широкі перспективи для 
забезпечення загальної конкурентоздатності країни 
на міжнародному рівні [10]. 

Отже, теоретичний аналіз проблеми виявив 
кілька ключових психологічних аспектів, які 
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істотно впливають на ефективність впровадження 
STEM-програм в освітній процес Нової української 
школи. Зокрема, значення мають мотивація учнів, 
яка є важливою для їхнього успіху в STEM-галузях, 
рівень навчального стресу, що може впливати на 
психологічний стан учнів, самооцінка, яка визначає 
сприйняття власної компетентності та успішності, а 
також соціально-психологічна підтримка з боку 
вчителів, батьків і однолітків. Усвідомлення цих 
чинників та керування ними є вирішальним для 
забезпечення успішності й психологічного благо-
получчя учнів у межах STEM-освіти. 

Переходячи до емпіричного дослідження, ми 
зосередимо увагу на оцінці впливу зазначених 
чинників на реальні навчальні результати і психо-
логічний стан учнів. Це дасть нам можливість виз-
начити, наскільки теоретично визначені параметри 
відповідають дійсності та як можна адаптувати 
освітній процес для оптимізації підтримки учнів у 
рамках НУШ. Результати такого дослідження ста-
нуть основою для подальшого розвитку стратегій у 
навчанні, спрямованих на зниження стресу, підви-
щення мотивації та покращення психологічного 
клімату в учнівському середовищі. 

Дослідження впливу STEM-освіти на учнів по-
чаткової школи охоплювало п’ять етапів, заснова-
них на аналізі 50 учнів віком від 6 до 8 років, вклю-
чаючи рівну кількість дівчат та хлопців, з ураху-
ванням їхніх вікових особливостей, статі та 
індивідуально-психологічних характеристик. Пер-
ший етап передбачав використання опитувальника 
STEM-Kids Motivation Survey для вимірювання 
мотивації до навчання в рамках STEM-освіти. 
Другий  – застосування Шкали навчального стресу 

для дітей для оцінки рівня стресу у навчальному 
середовищі. Третій – полягав у використанні 
Шкали самооцінки учнів для аналізу самопочуття 
та самооцінки учнів. Четвертий і п’ятий етапи 
зосереджувалися на вимірюванні соціальної і 
психологічної підтримки, яку учні отримують у 
своєму оточенні, за допомогою відповідних шкал 
соціальної та психологічної підтримки. 

Аналіз результатів емпіричного дослідження за 
опитувальником “STEM-мотивація” виявив висо-
кий загальний рівень мотивації серед учнів почат-
кової школи до навчання в областях STEM, де 80 % 
учнів позитивно ставляться до цих предметів. 
Проте інтереси розподілилися нерівномірно: 70 % 
учнів зацікавлені в технологіях та інженерії, нато-
мість наука та математика приваблюють 60 % та 
50 % відповідно. За гендерними особливостями, 
80 % дівчаток зацікавлені у науці та математиці, а 
хлопчики більше схильні до технологій та інженерії 
(85 %), але також виявили значний інтерес до ма-
тематики (70 %). Вікові особливості показують, що 
діти 6–7 років більш захоплюються практичними 
аспектами STEM, такими як експерименти та конст-
руювання, тоді як 8-річні віддають перевагу 
теоретичним аспектам, зокрема математиці. Вплив 
дистанційного навчання також виявився значущим, 
оскільки 60 % учнів зазначили, що така форма 
навчання знижує їхню мотивацію через відсутність 
практичних занять. Ці результати підкреслюють 
необхідність індивідуалізованого підходу до нав-
чання в STEM, важливість практичної складової та 
врахування вікових особливостей учнів для оптимі-
зації освітнього процесу (рис. 1.). 

 

 
Рис. 1. Результати опитувальника STEM-Kids Motivation Survey 

 
Результати опитувальника STEM-Kids Motivation 

Survey констатують, що учні початкової школи 
проявляють загальний високий інтерес до дисцип-
лін STEM, що свідчить про значний потенціал для 
розробки та реалізації ефективних навчальних 

програм у цих галузях. Також було зафіксовано 
гендерні відмінності в інтересах: дівчата показали 
більшу зацікавленість у науці та математиці, нато-
мість хлопці були більш орієнтовані на технології 
та інженерію. 
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З використанням опитувальника “Шкала нав-
чального стресу для дітей” (The Children’s Hassles 
Scale) проведено оцінку рівня стресу, який діти 
відчувають в освітньому середовищі. Вибірка охо-
пила 50 учнів, зокрема 25 дівчат та хлопців віком 
від 6 до 8 років. Аналіз результатів вказує на 
наступне: загальний середній рівень стресу серед 
учнів склав 55 %, що відображає помірний рівень 
навчального стресу. За гендерними ознаками, дів-
чата показали дещо вищий рівень стресу (60 %) 

порівняно з хлопцями, у яких цей показник стано-
вив 50 %, що може вказувати на відмінності в 
сприйнятті та реагуванні на навчальне наванта-
ження. Вікові особливості також виявились важли-
вими: у дітей віком 6–7 років рівень стресу був 
нижчий (45 %), тоді як 8-річні учні відчували ви-
щий рівень стресу (65 %), що може бути зумовлено 
збільшенням академічного навантаження та відпо-
відальності у старшій віковій категорії (рис. 2.). 

 

 
Рис. 2. Результати тесту “Шкала навчального стресу для дітей” 

(The Children’s Hassles Scale) 
 
Аналіз самооцінки учнів початкової школи за 

допомогою тесту “Шкала самооцінки учнів” (Piers-
Harris Children’s Self-Concept Scale) серед 50 учнів 
(25 дівчат та 25 хлопців віком від 6 до 8 років) 
показав, що загальний рівень самооцінки серед 
учнів досить високий і становить 65 балів зі 100. 
При цьому хлопці мають вищий рівень самооцінки 
(70 балів) у порівнянні з дівчатами (60 балів), що 
вказує на потребу в підтримці самооцінки дівчат. 

Щодо вікових особливостей, учні віком 6–7 років 
мають вищий рівень самооцінки (68 балів), ніж учні 
8 років (62 бали), що може бути пов’язано зі зрос-
танням академічних та соціальних викликів у стар-
шому віці. Ці дані важливі для розуміння само-
оцінки молодших школярів і підкреслюють необ-
хідність психологічної підтримки та розробки прог-
рам, спрямованих на підвищення самооцінки, особ-
ливо серед дівчат і старших учнів (рис. 3.). 
 

 
Рис. 3. Результати тесту “Шкала самооцінки учнів” 

(Piers-Harris Children’s Self-Concept Scale) 
 

У рамках нашого дослідження було проведено оцінку рівня та якості соціальної підтримки учнів за 
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допомогою опитувальника “Шкала соціальної підт-
римки” (Social Support Scale). Результати показали 
середній рівень соціальної підтримки учнів (70 %), 
що свідчить про достатній рівень підтримки зага-
лом. Дівчата відчувають вищий рівень соціальної 
підтримки (75 %) порівняно з хлопцями (65 %), що 
може відображати різницю у соціальних зв’язках 
або способах її отримання. Що стосується вікових 
особливостей, молодші діти віком 6–7 років мають 
трохи вищий рівень соціальної підтримки (72 %) у 

порівнянні з учнями 8 років (68 %), що може бути 
пов’язано з меншим соціальним та академічним 
навантаженням у молодшому віці. Ці результати 
підкреслюють важливість соціальної підтримки для 
учнів молодшого шкільного віку та наголошують 
на необхідності врахування гендерних і вікових 
особливостей при плануванні інтервенцій, спря-
мованих на підвищення рівня соціальної під-
тримки, особливо серед хлопців та старших учнів 
(рис. 4.). 
 

 
Рис.  4. Результати оцінки рівня та якості підтримки, яку діти отримують у своєму житті,  

за методикою “Шкала соціальної підтримки” (Social Support Scale) 
 
На заключному етапі дослідження ми 

застосували “Шкалу психологічної підтримки” 
(Psychological Support Scale) для оцінювання рівня 
та якості психологічної підтримки, яку діти 
отримують у своєму житті, з тією ж вибіркою, що й 
на попередніх етапах. Результати показали, що 
середній рівень психологічної підтримки серед 
учнів складає 68 балів зі 100, засвідчуючи достатній 
рівень підтримки, але з можливістю для подаль-
шого її посилення. Було зазначено деякі відмінності 
залежно від статі: дівчата відчувають трохи вищий 
рівень підтримки (70 балів) у порівнянні з хлоп-
цями (66 балів), що може відображати гендерні 

розходження в доступності та сприйнятті під-
тримки. Також мають значення і вікові особ-
ливості: діти віком 6–7 років мають вищий рівень 
підтримки (72 бали), тоді як учні 8 років отримують 
менше підтримки (64 бали), що може вказувати на 
збільшення з віком емоційних та соціальних вик-
ликів. Ці результати вказують на важливість пси-
хологічної підтримки для учнів молодшого шкіль-
ного віку і підкреслюють необхідність урахування 
гендерних та вікових особливостей при розробці 
інтервенцій, а також акцент на посиленні під-
тримки для старших учнів, зокрема хлопців 
(рис. 5.). 
 

 
Рис. 5. Результати оцінки рівня та якості психологічної підтримки, яку отримують учні 

початкової школи, за методикою “Шкала психологічної підтримки”  
(Psychological Support Scale) 
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Результати та висновки експериментального 
дослідження підкреслюють, що використання 
інструментарію цифрових технологій значно під-
вищує ефективність і точність аналізу отриманих 
даних та сприяє глибшому розумінню впливу 
STEM-освіти на психічний розвиток учнів. 

Висновки. Отже, в умовах воєнного стану в 
Україні використання інструментарію цифрових 
технологій набуває особливого значення для ана-
лізу впливу STEM-освіти на психічний розвиток 
учнів Нової української школи. Сучасні технології 
дають змогу отримувати й аналізувати дані про 
мотивацію, самооцінку, стрес та соціально-психо-
логічну підтримку учнів, що є критично важливим 
у складних умовах воєнного часу. Це дозволяє 
освітнім інституціям адаптувати навчальні прог-
рами та методичний інструментарій з урахуванням 
змінених потреб та психологічних особливостей 
учнів. Особлива увага приділяється молодшому 
шкільному віку як найбільш вразливій категорії 
учнів. Акцент на індивідуалізацію підходів та за-
безпечення конструктивної соціально-психологіч-
ної підтримки є ключовим для забезпечення якості 
освіти, а використання цифрових ресурсів сприяє 
розв’язанню проблем доступності й ефективності 
освітніх послуг в умовах війни, забезпечуючи ста-
більність освітнього процесу та зменшуючи нега-
тивний вплив кризових явищ на психічний розви-
ток особистості молодших школярів. 

Подальші наукові розвідки вбачаємо в розши-
ренні використання інструментарію цифрових 
технологій для детальнішого вивчення варіатив-
ності психологічних впливів STEM-освіти на учнів 
різних вікових груп в умовах воєнного стану в 
Україні. 
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РОЗВИТОК У МАЙБУТНІХ ФАХІВЦІВ ІНЖЕНЕРНО-ПЕДАГОГІЧНИХ 
СПЕЦІАЛЬНОСТЕЙ НАВИЧОК МОДЕЛЮВАННЯ ПРИ ВИКОНАННІ STEM-ПРОЄКТІВ  
У статті розглядається застосування моделювання багатогранників у рамках STEM-проєктів для 

підготовки майбутніх фахівців інженерно-педагогічних спеціальностей. Активне включення 3D-моделювання у 
освітній процес спрямоване на інтеграцію наукових знань, технологій, інженерії та математики через 
виконання практичних завдань та реальних інженерних викликів. Моделювання багатогранників, зокрема, дає 
змогу глибше зануритись у вивчення властивостей геометричних фігур, їхньої симетрії та пропорцій, що сприяє 
не лише засвоєнню абстрактних математичних концепцій, але й розвитку логічного і просторового мислення. 
Особлива увага приділяється проєкту “Моделювання просторових зображень багатогранників”, що включає 
аналіз, покрокове створення моделей в AutoCad, застосування програмних інструментів для 2D- і 3D-
проєктування та друк моделей на 3D-принтері. 

Ключові слова: цифровізація освіти; STEM-проєкт; моделювання; інженерно-педагогічні спеціальності. 
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DEVELOPMENT OF MODELING SKILLS IN FUTURE SPECIALISTS OF ENGINEERING 
AND PEDAGOGICAL SPECIALTIES DURING THE IMPLEMENTATION  

OF STEM PROJECTS 
The article discusses the application of polyhedron modeling within the framework of STEM projects for the training 

of future specialists in engineering and pedagogical specialties. The active inclusion of 3D modeling in the educational 
process is aimed at integrating scientific knowledge, technology, engineering, and mathematics through solving practical 
tasks and real engineering challenges. Modeling polyhedra, in particular, allows for a deeper exploration into the 
properties of geometric figures, their symmetry, and proportions, which not only facilitates the understanding of abstract 
mathematical concepts but also promotes the development of logical and spatial thinking. Special attention is given to the 
project “Modeling spatial images of polyhedra”, which includes analysis, step-by-step model creation in AutoCad, the 
use of software tools for 2D and 3D design, and printing models on a 3D printer. These activities not only enhance the 
practical skills of educational candidates but also open broader prospects for innovation and professional development 
in the fields of engineering and pedagogy. 

A step-by-step creation of a 3D prismatoid model has been developed and described, including the integration of 
faces, shape optimization for 3D printing, and mesh smoothing to improve visual quality. Before completion, the model 
undergoes a check for geometric errors and is visualized using realistic materials and lighting to better represent its 
physical characteristics and use for educational purposes. 

The STEM project involves the physical realization of a digital model through 3D printing. Printing a three-
dimensional prismatoid model on a 3D printer encompasses three main stages: preparation and modeling, the actual 
printing, and, if necessary, mechanical post-processing. Initially, the prismatoid model is exported in .stl or .obj formats, 
and then the software slices it into layers for printing. Before exporting, it is crucial to remove all unnecessary lines and 
polylines, ensuring that all 3D planes merge into a single model correctly. For optimal printing, the model is positioned 
on the print bed to ensure maximum stability and minimize the need for support. The final print may require mechanical 
post-processing to enhance its appearance; however, some technologies, such as FDM, allow complex mechanical parts 
to be used directly after printing. 

Keywords: digitalization of education; STEM project; modeling; engineering-pedagogical specialties. 
 

остановка проблеми. У сучасних 
умовах технологічного розвитку, зрос-
тають вимоги до професійних компе-

тенцій фахівців. Інженерні завдання стають дедалі 
складнішими, і для успішного їх розв’язання пот-
рібні нові підходи й інструменти, серед яких моде-
лювання займає вагоме місце, адже воно дає змогу 
створювати точні та детальні віртуальні копії 

реальних об’єктів і процесів [19]. Це, зі свого боку, 
створює умови для того, щоб фахівці експеримен-
тували з різними параметрами та умовами, не ризи-
куючи реальними ресурсами. Наприклад, у маши-
нобудуванні моделювання допомагає оптимізувати 
конструкцію механізмів, зменшуючи час і вартість 
розробки прототипів. Також моделювання сприяє 
інтеграції нових технологій у виробничі процеси. 

П
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Використання сучасних програмних комплексів 
для моделювання дозволяє автоматизувати багато 
рутинних завдань, підвищуючи ефективність ро-
боти. Так, технології штучного інтелекту та ма-
шинного навчання, інтегровані з інструментами 
моделювання, можуть аналізувати великі обсяги 
даних, прогнозувати можливі несправності й опти-
мізувати технічні рішення [6; 33]. Отже, актуалі-
зується роль моделювання в професійній підготовці 
майбутніх фахівців інженерно-педагогічних спе-
ціальностей, як важливого інструменту навчання, 
що забезпечує комплексний підхід до розв’язання 
професійних завдань. Моделювання дозволяє ство-
рювати й аналізувати складні системи [28; 29; 30; 
31; 32]. Це особливо важливо у сфері інженерії, де 
часто потрібно враховувати велику кількість змін-
них та їх взаємодій. Знання основ моделювання 
допомагає майбутнім фахівцям зрозуміти прин-
ципи роботи технічних систем і використовувати їх 
на практиці. Моделювання є невід’ємною частиною 
реалізації STEM-проєктів [2]. 

Аналіз досліджень. Оскільки професійна діяль-
ність в сучасних умовах ринку праці вимагає не 
тільки глибоких технічних знань, але й уміння 
передавати їх здобувачам освіти, важливо інтегру-
вати практичні навички 3D-моделювання в освітній 
процес. Це не тільки сприяє кращому розумінню 
технічних аспектів інженерії, але й підвищує ефек-
тивність педагогічної діяльності, допомагаючи май-
бутнім фахівцям успішно адаптуватися до вимог 
високотехнологічного ринку праці.  

Проблемі формування у здобувачів навичок, 
затребуваних на ринку праці присвячені дослід-
ження [16; 35], впровадженню STEM-освіти і реа-
лізації STEM-проєктів [4; 10; 11; 13; 14; 15; 17; 18; 
27; 36], моделюванню [1; 3]. 

Мета статті. Аналіз та демонстрація важливості 
впровадження проєктів у сфері STEM-освіти, зок-
рема через використання 3D-моделювання, у підго-
товці майбутніх фахівців інженерно-педагогічних 
спеціальностей. 

Виклад основного матеріалу. Процес моде-
лювання набуває особливого значення у зв’язку з 
використанням його як основного компонента діяль-
ності педагога, і створення педагогічного проєкту. 
Поняття “моделювання” належить до тезаурусу 
педагогічного простору з технічної сфери і потре-
бує наукового обґрунтування, встановлення норм 
та закономірностей функціонування в системі 
освітньої галузі. 

Термін “моделювання” трактується як “метод 
дослідження явищ і процесів, що ґрунтується на 
заміні конкретного об’єкта досліджень іншим, по-
дібними до нього – моделлю” [8]. 

У широкому розумінні, “моделювання – це про-
цес адекватного відображення найпростіших влас-
тивостей досліджуваного об’єкта чи явища з точ-

ністю, необхідною для практичних потреб”.  
Отже, “моделювання – це процес зображення 

об’єкта дослідження подібною до нього моделлю, 
виконання експериментів із нею, для отримання 
інформації про об’єкт дослідження” [7]. 

Своєю чергою, “комп’ютерне моделювання – це 
створення об’єкта або явища, з використанням 
комп’ютерної техніки та математичних, фізичних 
або логічних систем”. Результатом моделювання є 
комп’ютерні моделі, які можуть бути представлені 
у форматах 2D-зображення та 3D-зображення; вони 
можуть бути статичні або гейміфіковані (з елемен-
тами анімації) [5].  

Отже, можемо розглядати розвиток у майбутніх 
фахівців інженерно-педагогічних спеціальностей 
навичок моделювання при виконанні STEM-
проєктів, як цілеспрямований процес формування 
та вдосконалення знань і умінь, необхідних для 
створення та використання моделей у наукових, 
технічних, інженерних і математичних (STEM) 
проєктах. Цей процес включає навчання методів 
моделювання, інтеграцію теоретичних знань з 
практичними завданнями, а також розвиток 
критичного мислення і творчого підходу до роз-
в’язання проблем, що дозволяє здобувачам освіти 
ефективно застосовувати моделювання для досяг-
нення поставлених цілей в освітньому та профе-
сійному контекстах. 

У сучасному освітньому процесі активно реа-
лізують різноманітні STEM-проєкти. Вони спрямо-
вані на розв’язання практичних завдань та поглиб-
лення знань здобувачів освіти інженерно-педаго-
гічних спеціальностей [22; 24; 25]. 

Використання моделювання у рамках STEM-
освіти передбачає інтеграцію наукових знань, тех-
нологій, інженерії та математики через практичні, 
часто проєктно-орієнтовані завдання, які спрямо-
вані на розв’язання реальних проблем. 

Організація проєктної діяльності студентів зак-
ладів вищої освіти сприяє формуванню стійкої 
мотивації до вивчення дисциплін загальної та про-
фесійної підготовки, що лежать в основі STEM-
освіти. У процесі створення продукту від задуму до 
реалізації, здобувачі освіти усвідомлюють інтегро-
вану теоретичну та практичну цінність знань з при-
родничо-математичних і технічних дисциплін. STEM-
освіта має значний потенціал для розвитку творчої 
ініціативи майбутніх фахівців інженерно-педаго-
гічних спеціальностей та сприяє їхній активній 
участі у формуванні компетентностей, визначених 
освітньо-професійними програмами. 

Розвиток творчого мислення через моделю-
вання в STEM-освіті пропонує значні переваги, які 
включають підвищення інноваційного потенціалу, 
адаптивність, розв’язання складних задач, поліпшен-
ня критичного мислення, збільшення самовпевненос-
ті, розвиток особистісних та професійних навичок. 
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Моделювання багатогранників дозволяє здобу-
вачам освіти заглиблюватись у світ точних наук, 
вивчати властивості форм, їхню симетрію та про-
порції. Це не тільки сприяє кращому засвоєнню 
абстрактних математичних концепцій, але й стиму-
лює логічне та просторове мислення. Під час ро-
боти над проєктом здобувачі освіти навчаються 
користуватися інструментами для 3D-моделю-
вання, що є важливою компетенцією у багатьох 
сучасних професіях [3]. 

Реалізація STEM-проєкту “Моделювання прос-
торових зображень багатогранників” здійснюється 
на прикладі призматоїда та передбачає такі етапи: 
аналіз графічного зображення; покрокове ство-
рення 3D-моделі призматоїда; налаштування прог-
рами AutoCad для створення проєкційних зобра-
жень; застосування основних виглядів програми 
для 2D-проєктування; друк тривимірної моделі 
призматоїда на 3D-принтері. 

Конкретизуємо кожен з етапів. 
1.  Аналіз графічного зображення призматоїда 
Здобувачам освіти необхідно опанувати інфор-

мацією про фігуру, яка створюється. На цьому 
етапі аналізуємо графічне зображення призматоїда 
в програмі AutoCad [9]. 

Призматоїд – це багатогранник, обмежений 
двома багатокутниками, розташованими в пара-
лельних площинах (вони є його основами).  

Основою можуть бути багатокутники із довіль-
ною кількістю сторін. Його бічні грані є трикутни-
ками або трапеціями, одна сторона яких лежить в 
одній основі, а протилежна вершина або сторона 
багатокутника – в іншій. Приклади включають куб, 
прямокутний паралелепіпед, усічену піраміду, 
призму та піраміду [37]. 

Різновидом призматоїдів є призмоїди, у яких 
обидві основи є багатокутниками з однаковим чис-
лом вершин, а бічні грані – або паралелограмами, 
або трапеціями [21]. 

Об’єктом нашої побудови в графічному редакто-
рі AutoCad буде призматоїд основами якого є пра-
вильні шестикутники, а бічні грані – трикутники. 
Особливістю стане поворот на 900 однієї із основ по 
відношенню до іншої. Кутове співвідношення поворо-
ту площин основи призматоїда може бути довільним.  

2.  Покрокове створення 3D-моделі призма-
тоїда 

На цьому етапі в програмі AutoCad, виконуємо 
графічні побудови в робочому просторі “2D 
Drafting & Annotation” (2D-Малювання та Анотації) 
у такій послідовності: 

1-й крок. Активуємо команду “Polygon” 
(Багатокутник) у меню “Draw” (Малювання). 

На запит “Введіть кількість сторін”, в команд-
ному рядку задаємо – 6 і натискаємо <Enter>. 

На запит “Введіть центр полігона”, в 
командному рядку задаємо – 0,0,0 <Enter>.  

У відповідь на запит програми “Вписаний в 
коло”, “Описаний навколо кола”, в командному 
рядку набираємо – “In” <Enter> (рис.1).  

 
 

 
 

Рис. 1. Шестикутник основи 
багатогранника  

 
 
Для аналізу графічних побудов застосуємо 

“3D Orbit” (3D-Орбіта) (рис. 2).  
 
 

 
 

Рис. 2. Аналіз графічних побудов  
 
 

Побудова верхньої частини нашого призматоїда 
вимагає створення однотипного шестикутника 
зсунутого як по координаті z, так і по координатах 
x та y. Зміщення по x, y та z обираємо довільно. Для 
цього застосуємо послідовність наступних дій: 

1 – активуємо команду “Copy” (Копіювати) в 
меню “Modify” (Редагування); 

2 – на запит командного рядка “Виділіть об’єк-
ти” – виділяємо скопійований полігон і натискаємо 
<Enter>; 

3 – на запит командного рядка “Вкажіть базову 
точку” – підводимо курсор до центру полігона і 
натискаємо лівою клавішею миші (ЛКМ). Обов’яз-
ково слідкуємо за наявністю відповідної “Прив’яз-
ки” – “Геометричний центр”. За її відсутності акти-
вуємо її у “Рядку стану”;  

4 – на запит командного рядка “Друга точка” – 
вводимо числові значення координат 40,40,150 і 
натискаємо <Enter> та <Esc> (рис. 3, а).  

Перевіряємо побудови, застосувавши “3D Orbit” 
(3D-Орбіта) (рис. 3, б). 
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а)                                                                      б) 

Рис. 3. Побудова і контроль розташування верхньої частини призматоїда 
 
Оскільки побудовані нами фігури утворені 

полілініями (рис. 4, а), то наступним кроком пере-
творимо їх на площини. Для цього перейдемо у 
робочий простір “3D Modeling” (3D-моделюван-
ня) і застосуємо у меню “Solid Edition” (Редагу-
вання тіл) команду “Convert to Surface” (Пере-

творити у поверхню). На запит командного рядка 
“Виберіть об’єкти” – накидаємо ласо (виділяємо 
обидві фігури) і натискаємо <Enter> (рис. 4, б). 
Наявність 6-ти ізоліній по вертикалі і горизонталі 
символізує в AutoCad утворення плоских повер-
хонь. 

 

            
а)                                                                           б) 

Рис. 4. Перетворення поліліній на плоскі поверхні 
 
За умовами графічних побудов, верхню частину 

призматоїда необхідно повернути в цій же площині 
(x, y) на кут 900.  

Для цього активуємо команду “Rotate” (Повер-
нути) в меню “Modify” (Редагування). На запит 
командного рядка “Виділіть об’єкти” – виділяємо 
верхню площину і натискаємо <Enter>. На запит 
командного рядка “Вкажіть базову точку” – підво-

димо курсор до центру полігона і натискаємо ЛКМ. 
На запит “Укажіть кут повороту” – вводимо в ко-
мандному рядку число 90 (рис. 5, а). Програма 
формує ще одну площину для контролю побудов. 
Командою “Delete” видаляємо попереднє поло-
ження площини. Операцію повороту контролюємо, 
використовуючи “Вигляд зверху” у меню “View” 
(Вид) (рис. 5, б). 

 

       
а)                                                              б) 

Рис. 5. Операція повороту на 900 
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Завершальним кроком створення призматоїда 
стане формування бічних граней у вигляді трикут-
ників. Для цього проведемо необхідні послідовні 
дії. А саме: 

2-й крок. Активуємо графічний примітив “Line” 
(Відрізок), AutoCad не дозволяє виконувати поточ-

ні дії використовуючи полілінію. 
3-й крок . З’єднаємо відповідні точки на верхній 

і нижній площинах (рис. 6, а). 
4-й крок Перетворимо набір відрізків на полілі-

нію. Виділимо їх і використаємо команду “Join” 
(Об’єднати) із меню “Modify” (Змінювати) (рис. 6, б). 

                
а)                                                                                 б) 

Рис. 6. Формування бічних граней 
 
5-й крок. Застосуємо у меню “Solid Edition” 

(Редагування тіл) команду “Convert to Surface” 
(Перетворити у поверхню) і перетворимо бічний 

трикутник на поверхні  (рис. 7, а);  
6-й крок. Застосуємо “3D Orbit” (3D-Орбіта) 

для зручності побудов решти граней (рис. 7, б); 

                       
а)                                                                                        б) 

Рис. 7. Перетворення бічних граней на поверхні 
 
7-й крок. Для зручності візуального сприйняття 

позбуваємося ізоліній на побудованих площинах. 
Для цього подвійним натисканням ЛКМ на одній із 

площин активуємо таблицю її властивостей і обну-
люємо число ізоліній в 0 (рис. 8, а). У результаті 
отримаємо 2D-каркас призматоїда (рис. 8, б). 

                  
а)                                                                                  б) 

Рис. 8. Обнулення ізоліній на каркасі призматоїда 
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Командою “Shade” (Тонування) і зміною ко-
льору у “Властивостях об’єкта” отримуємо кін-

цеве зображення призматоїда (рис. 9).  

 
 

 
 

Рис. 9. Кінцеве зображення побудованого призматоїда 
 
 
3. Налаштування програми AutoCad для ство-

рення проєкційних зображень 
На третьому етапі для перетворення 3D-моделі 

призматоїда на взаємопов’язані проєкційні зобра-
ження, необхідно виконати низку дій у програмі, 
зокрема, активувати стандарти проєктування і 

переконатись у їх відповідності перед створенням 
проєкцій. 

Основні вигляди створеного зображення можна 
активувати у меню “Visual Styles” функцією 
“Wireframe” (Каркас) (рис. 10). Також можна про-
нумерувати. 

 
 

 
 

Рис.  10. Каркасне представлення призматоїда 
 

Однак для перетворення 3D-побудов у пов’язані 
між собою моделі та проєкційні зображення необ-
хідно виконати такі дії. 

Оскільки в нашому випадку присутня тільки 
одна модель, відповідні дії будемо виконувати у 
створеному нами просторі “Листа 3”.  

Для цього перейдемо у робочий простір “3D 
Modeling” (3D-моделювання) і активуємо у вкладці 
“Home” (Головна) на панелі “Base View” (Базовий 
вид) “From Model Space” (Із простору моделі).  

На запит командного рядка “Виберіть об’єкти” 
або “Уся модель” – виділяємо призматоїд. На запит 
командного рядка “Введіть нове або наявне ім’я 

листа” – набираємо 3 і натискаємо <Enter>. У верх-
ній частині екрана активуємо вкладку “Layout” 
(Лист), з’являється новий інтерфейс панелей і ко-
манд, які дозволяють редагувати вигляди моде-
лі (рис. 11). 

Перед початком створення проєкційних 
зображень, переконаємося у відповідності їх 
створення згідно з Єдиною системою конструк-
торської документації (ЄСКД). Для цього зай-
демо у “Styles and Standards” (Стилі і стандарти) 
(рис. 12) і переконаємось що у нас активовано 
відповідний стандарт проєктування “зліва-
направо”. 
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Рис. 11. Вкладка проєкційних перетворень 
 

 
 

Рис. 12. Стандарти проєктування 
 
4. Застосування основних виглядів програми 

для 2D-проєктування 
На четвертому етапі відбувається застосування 

основних виглядів програми для 2D-проєктування, 
що передбачає: перехід моделі призматоїда з прос-
тору “Моделі” до простору “Листа”, вибір масш-
табу і місця для базового вигляду, а також автома-

тичне створення бокового і верхнього видів з по-
дальшим формуванням ізометричного зображення, 
за потреби. 

Оскільки перетворення будуть проходити із 
простору “Моделі” в простір “Листа”, нам необ-
хідно активувати відповідний формат (рис. 13). 

 
 

 
 

Рис. 13. Перехід у простір перетворень 
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Автоматично, на фоні листа, з’являється у від-
повідному масштабі модель призматоїда. Обираємо 
зручне місце розташування базового вигляду і 
натискаємо ЛКМ <Enter> (рис. 14, а). Перетягуємо 
курсор праворуч від базового вигляду і автома-

тично програма формує вид збоку (рис. 14, б). Оби-
раємо відповідне розташування і знову ЛКМ 
<Enter>. Аналогічно, вид зверху (рис. 14, в). За 
потреби, можна також сформувати ізометричне 
зображення призматоїда (рис. 14, г). 

         
а)                                                                      б) 

          
в)                                                                        г) 
Рис. 14. Проєкційні зображення призматоїда 

 
5. Друк тривимірних багатогранних моделей 

на 3D-принтері 
На п’ятому етапі, останньому у процесі проєк-

тування, відбувається фізичне втілення цифрової 
моделі за допомогою 3D-друку, що включає: підго-
товку файла моделі, вибір відповідних матеріалів, 
налаштування 3D-принтера, процес друку, а також 
розв’язання потенційних проблем, які можуть ви-
никнути під час друку. 

Виготовлення деталі методом 3D-друку вклю-
чає у себе: моделювання та підготовку до друку, 

безпосередній друк об’єкта та механічну пост-
обробку, за потреби [26; 34].  

Спроєктовану раніше модель, експортують у 
формат (.stl, .obj) для подальшого нарізання її на 
шари у відповідному програмному пакеті.  

Для експортування створеної моделі призматої-
да в STL-формат необхідно виконати такі дії:  

– Виділити та видалити “Delete” на створеній 
моделі усі допоміжні лінії (рис. 15, а) або полілінії 
(рис  15, б), якщо такі залишилися. Для цього під-
водять курсор до бічних граней, граней основи і 
проводять контроль їх наявності (рис.15).  

                 
а)                                                                               б) 

Рис. 15. Процес підготовки до імпортування моделі в STL формат 
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– Аналогічно перевірити факт створення нами усіх площин (рис. 16).  

 
 

Рис. 16. Перевірка створених нами площин 
 
 
– Наступною дією стане утворення нами з на-

бору 3D-площин 3D-тіла. Для цього зайдемо в 
меню “Surface” (Поверхні) і активуємо команду 

“Sculpt” (Зліпити) (рис.17). На запит програми 
Виділіть об’єкти – накидаємо ласо на побудований 
призматоїд і натискаємо <Enter>. 
 

 
 

Рис. 17. Перехід від моделі 3D-площин в 3D-тіло 
 
 
– Перевіряємо утворене “3D тіло” (3D Solid)  (рис.18). 
 

 

Рис. 18. Перехід побудов до 3D-тіла (3D-Solid) 
 
Модель 3D-тіла готова до імпортування у фор-

мат STL. Виконуємо процесуальні дії “Файл – 
Експорт – Інші формати” (Lithography (*STL)) [3].  

Вікно програмного пакета Repetier-Host з мо-

деллю призматоїда готового до друку зображено на 
рис. 19. У складі програмного пакета Pronterface 
[20], слайсинг моделі проводився плагіном Prusa 
Slicer. 
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Рис. 19. Нарізана модель призматоїда у вікні програми Repetier-Host готова до друку 
 
 
Процес друку та надрукована модель призма-

тоїда зображені на рисунку 20. Отже, ми запропо-
нували послідовний підхід до створення моделей в 

AutoCad, використання програмних інструментів 
для 2D- та 3D-проєктування, а також друк моделей 
на 3D-принтері. 

 

   
а)                                                б)                                     в) 

   
г)                                             д)                                        е) 

Рис. 20. Процес друку призматоїда 
 
 
Застосування проєктів, реалізованих за допомо-

гою комп’ютерного моделювання, у рамках STEM-
освіти суттєво відрізняється від традиційного нав-
чання. Ця система створює умови для розвитку та 
вдосконалення аналітичних і творчих здібностей 

здобувачів освіти, дає їм можливість спробувати 
себе в командній роботі, розвиває їхню самостій-
ність у здобутті нових знань. Така діяльність сприяє 
інтеграції навчальних дисциплін, формуванню 
навичок використання сучасних технологій і моде-
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лювання. Самостійне створення моделей дає змогу 
здобувачам освіти глибше зрозуміти основні влас-
тивості об’єктів, явищ та процесів, їхні компоненти 
і зв’язки між ними. Вивчення моделей формує у 
майбутніх фахівців навички аналізу, синтезу, кри-
тичного мислення та методичного підходу до реалі-
зації змісту, засобами комп’ютерного моделювання 
в рамках проєктної діяльності [23]. 

Утілення STEM-проєкту в освітній процес є 
важливим на шляху до формування у майбутніх 
фахівців комплексного підходу до розв’язання 
проблем, готовності до постійної самоосвіти та 
здатності до інноваційного мислення. Це сприяє 
зростанню їхньої конкурентоспроможності на 
ринку праці, адже в сучасному світі від фахівців 
вимагаються не тільки глибокі знання у своїй 
області, але й здатність застосовувати їх у широ-
кому контексті. 

Висновки. Навички моделювання є ключовими 
для майбутніх фахівців інженерно-педагогічних 
спеціальностей. Вони забезпечують глибоке розу-
міння інженерних систем, розвивають критичне 
мислення й аналітичні здібності, готують до реаль-
них умов роботи, сприяють інноваційним методам 
навчання, підтримують міждисциплінарні зв’язки 
та дозволяють використовувати сучасні технології. 
Володіння цими навичками готує майбутніх фахів-
ців до викликів сучасної інженерної освіти та прак-
тики.  

Реалізація STEM-проєкту “Моделювання прос-
торових зображень багатогранників” демонструє 
значний потенціал для підготовки майбутніх фа-
хівців інженерно-педагогічних спеціальностей. 
Результати дослідження вказують на значне поліп-
шення розуміння здобувачами освіти просторових 
геометричних об’єктів та принципів їх побудови 
завдяки використанню програмного забезпечення 
для моделювання. Впровадження технік комп’ю-
терного моделювання для збагачення процесу 
навчання сприяє вдосконаленню STEM-освіти та 
розвитку творчого мислення майбутніх інженерів-
педагогів. 

Надалі планується виконати STEM-проєкт із 
моделювання складних тривимірних моделей, 
використовуючи функціональні властивості команд 
для побудови зірчастих багатогранників. Проєкт 
спрямований не тільки на поглиблення практичних 
та теоретичних знань здобувачів освіти, а й на ви-
конання більш складних завдань, що підвищува-
тиме навички розв’язання проблем і технічну ком-
петентність у реальному контексті. 
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ОСОБЛИВОСТІ ЗАСТОСУВАННЯ ІНТЕРАКТИВНИХ ТЕХНОЛОГІЙ У ФОРМУВАННІ 
КРЕАТИВНОСТІ УЧНІВ НА УРОКАХ ІСТОРІЇ 

У статті охарактеризовано особливості застосування інтерактивних технологій як форми організації 
пізнавальної діяльності, яка побудована на постійній взаємодії (конкуренції, кооперації, співробітництві) учасників 
навчального процесу. У статті описано специфіку застосування інтерактивних технологій у формуванні 
креативності учнів у процесі навчання історії. Представлено логіку інтерактивного заняття, якої необхідно 
дотримуватися у навчанні. Окреслено характеристики інтерактивного навчання, вказано умови успішного 
застосування інтерактивних технологій для побудови освітнього простору особистості учнів задля формування 
креативності. Акцентовано, що використання інноваційних технологій сприяє підвищенню рівня опанування 
предмету: учні краще засвоюють програмовий матеріал, підвищується їхня продуктивність на заняттях. 
Доведено, що застосування інтерактивних технологій змушує школяра мобілізувати всі свої знання, вміння, 
особистий досвід, проявляти та розвивати самостійність, творчі здібності, що забезпечує формування 
креативності.  

Ключові слова: інтерактивні технології; проблемні ситуації; формування креативності; ключові та 
предметні компетентності; навчання історії.  

Рис. 2. Літ. 11. 
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FEATURES OF APPLICATION OF INTERACTIVE TECHNOLOGIES ARE IN  
FORMING OF CREATIVITY OF STUDENTS ON LESSONS OF HISTORY 

The article describes the peculiarities of the use of interactive technologies as a form of organizing cognitive activity, 
which is built on the constant interaction (competition, cooperation, cooperation) of the participants of the educational 
process. 

In the article, the specific of application of interactive technologies is described in forming of creativity of students in 
the process of studies of history. The logic of interactive employment, that it follows to adhere to in studies, is presented. 

The features of studies are a series of problem situations; a group form of work of students is on a lesson; openness 
of studies, collaboration of different levels; wide feed-back; emotional presentation, relaxed; a dialogue is a basic 
element of studies. The terms of successful application of interactive technologies are indicated for the construction of 
educational space of the personality of students for the sake of forming creativity. It was marked that in such terms 
attitude of students changes toward employment that is positively represented in educational motivation and efficiency of 
studies. 

It is accented, that the use of innovative technologies assists the increase of the level of capture of an object. The 
students master programmatic material better, their productivity increases employments. 

In the process of educational activity students study to set reasons for events, express opinion, defend own looks and 
others like that. These abilities provide them with success with studies and assist in forming key and subject competence. 
It is well-proven that the application of interactive technologies mobilizes the knowledge, ability, and personal 
experience of students. They will show and develop independence, creative capabilities that provide forming of their 
creativity. 

Advantages over the use of such technologies are brought, in particular: increase of motivation of students to the 
studies, activation of cognitive activity of students, increase of efficiency of mastering of educational material, developing 
creative flairs of students. Perspectives are further developments of technologies of interactive studies. 

Keywords: interactive technologies; problem situations; forming of creativity; key and subject competence; studies of 
history. 

 
остановка проблеми. Сучасні освітні 
стандарти спрямовують реалізацію 
основних завдань громадянської та 

історичної галузі на підвищення ефективності освіт-
нього процесу, вимагають пошуку ефективних 
форм і методів, що створює на уроці позитивну та 

комфортну атмосферу, нове прочитання змісту 
навчання. У розв’язанні цих завдань відчутне місце 
належить питанням, пов’язаним із упровадженням 
інтерактивного навчання, що створює умови для 
формування креативної особистості, здатної до 
саморозвитку і навчання упродовж життя.  

П
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Аналіз основних досліджень і публікацій. В 
педагогічній літературі знаходимо детальне розроб-
лення концептуальної основи інтерактивних техно-
логій, виокремлення їх видів та опис особливостей 
методики їх застосування у шкільній практиці. 
Теоретичні та практичні аспекти використання 
інтерактивних технологій навчання відображено у 
працях зарубіжних і вітчизняних науковців К. Ба-
ханова, В. Безпалька, Д. Джонсона, Р. Джонсона, 
М. Кларіна, О. Пєхоти, Л. Пироженко, О. Пометун, 
С. Сисоєвої, В. Химинець та інших. Учені обґрун-
товують інтерактивне навчання як інноваційне 
педагогічне явище, наголошують на необхідності 
використання інтерактивних технологій для під-
вищення ефективності освітнього процесу, вка-
зують на їх універсальність у виконанні дидактич-
них завдань. Зокрема, питання творчої діяльності 
учнів на уроках історії в умовах інтерактивного 
навчання вивчено українськими методистами 
(І. Бондар, Н. Вєнцева, Л. Пироженко, О. Пометун), 
а також у контекстах: навчання як розв’язання 
низки проблемних ситуацій (К. Баханов), форму-
вання критичного мислення (О. Пометун, С. Тер-
но), організації дослідницької діяльності учнів 
(К. Баханов, З. Возна, П. Мороз) тощо. Більшість 
авторів уважають логічно виправданим звернення 
до інтерактивних технологій як таких, що умож-
ливлять комплексне формування творчої (креатив-
ної) особистості в річищі компетентнісного підходу. 

Останнім часом багато уваги інтерактивному 
навчанню приділяють на різноманітних освітніх 
порталах. Популярними стають презентації у бло-
гах вчителів-практиків, де вони діляться власним 
досвідом щодо застосування інтерактивних техно-
логій на уроках історії, їх осучаснення.  

Мета статті – дослідити специфіку застосу-
вання інтерактивних технологій у формуванні 
креативності учнів у процесі навчання історії. 

Виклад основного матеріалу. Креативність, як 

зазначалося у численних дослідженнях, формується 
під час організації продуктивного пізнання. Відтак, 
модель процесу формування креативності має 
відповідати логіці продуктивного навчання. 
О. Любарська, аналізуючи технології формування 
творчої особистості, виводить такий алгоритм 
продуктивного навчання: пізнання – знайомство з 
ідеєю, проблемою; сприйняття – зіставлення нового 
зі своїм досвідом, опрацювання інформації; засвоєн-
ня – зіставлення власного досвіду з досвідом 
довкілля, встановлення причиново-наслідкових 
зв’язків, перегляд нагромадженого, наявних засо-
бів, методів, бажання вдосконалити те, що вже 
існує; вплив – вибір засобів, методів нової дії, реа-
лізація, порівняння результатів особистісного 
впливу [6, 117–118]. Якщо накласти цей алгоритм 
на організаційні складові процесу формування 
креативності, то можна виокремити три основні 
ланки: пізнавальна активізація (мотивація, актуалі-
зація особистого досвіду, усвідомлення проблеми 
тощо); розв’язання креативного завдання; презен-
тація (демонстрація результатів діяльності, їх 
обґрунтування, обговорення та рефлексія).  

Аналіз робіт, присвячених проблемному нав-
чанню, дає підстави стверджувати, що найкраще 
відповідають завданням формування креативності 
школярів і створюють умови ефективності цього 
процесу освітні ситуації розвивального типу, а 
також проблемні ситуації, які ми вважаємо ключо-
вим фактором стимулювання інтелектуальної 
діяльності учнів, а отже – креативності [11]. 

Застосування проблемних ситуацій сприяє під-
вищенню активності школярів (мимовільне ба-
жання дії, що викликає внутрішній та зовнішній 
прояв діяльності), самостійності у діях та мисленні 
(здатність застосовувати наявні знання та уміння 
для розв’язання завдань, що ускладнюються, смі-
ливість у пошуку і захисті власної точки зору), 
вміння співробітництва й комунікації (Рис. 1.). 

 
 

 
 

Рис. 1. Алгоритм розв’язання проблемної (креативної) ситуації 
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Основним освітнім результатом розв’язку таких 
ситуацій є розвиток мисленнєвих операцій, які 
забезпечують можливість високого рівня розвитку 
здатності до творчості: самостійне перенесення 
знань і вмінь у нову ситуацію; бачення нової проб-
леми в знайомих ситуаціях, виділення нової функ-
ції об’єкта, його можливості служити новій, неспо-
діваній меті; самостійне комбінування відомих 
способів діяльності у новий спосіб; бачення струк-
тури об’єкта, варіантів розв’язку цієї проблеми, 
побудова принципово нового способу розв’язання 
на відміну від інших відомих. На наш погляд, за-
стосування проблемних ситуацій на уроках історії 
сприяє формуванню базових для розвитку креатив-
ності вмінь. Уважаємо, що за такого навчання в 
учнів формується здатність застосовувати наявні 
знання та уміння для розв’язку завдань, оперувати 
ними як інструментом створення творчого продукту.  

Найбільш ефективним у формуванні творчих 
здібностей, а отже, і креативності учнів, є інтерак-
тивне навчання. Це спеціальна форма організації 
пізнавальної діяльності, яка побудована на постій-
ній взаємодії (конкуренції, кооперації, співробіт-
ництві) учасників навчального процесу [8, 24]. На 
переконання О. Пометун, інтерактивне навчання – 
це організація вчителем за допомогою певної сис-
теми способів, прийомів, методів освітнього про-
цесу, заснованого на суб’єкт-суб’єктних стосунках 
педагога й учня (паритетності); багатосторонній 
комунікації; конструюванні знань учнем; викорис-
танні самооцінювання й зворотного зв’язку; пос-
тійній активності учня [9, 7].  

У переліку прикметних особливостей інтерак-
тивного навчання варто згадати побудову навчання 
як розв’язання серії взаємопов’язаних проблемних 
ситуацій; переважно групову форму роботи учнів 
на уроці; опору на особистий досвід; відкритість 
навчання, відсутність раз і на завжди визначеного 
рішення; співробітництво різних рівнів (вчитель – 
група, вчитель – учень, учень – група, учень – 
учень); широкий зворотній зв’язок – учень бачить 
реакцію вчителя, може проконсультуватисяу будь-
який момент навчання; емоційне піднесення, роз-
кутість; діалог – основний елемент навчання [1; 9]. 

У інтерактивному навчанні реалізується ідея 
співробітництва тих, хто навчає, і тих, хто нав-
чаються, учитель виступає як організатор цього 
процесу, консультант, навчає учнів конструктивній 
взаємодії, створює доброзичливу атмосферу, 
сприяє оздоровленню психологічного клімату на 
уроці, підвищує мотивацію до навчання [9]. Голов-
ними у процесі такого навчання є учні, їх взаємодія 
та співпраця, результати їхньої спільної діяльності, 
наголошує О. Пометун.  

Аналіз теоретичних узагальнень О. Пометун 
уможливив виокремити інтеракції як важливий 
елемент технологій інтерактивного навчання, що 

використовується у методиці організації навчаль-
ного заняття. На початку уроку з метою актуалізації 
опорних знань учнів доцільно використовувати 
“мозковий штурм”, розгляд казусів (реальних ви-
падків, історичних ситуацій), “делегування повно-
важень”. Далі розв’язується завдання мотивації 
потреби у вивченні нового способу дії шляхом 
проблемних ситуацій, роботи в малих групах.  

Ураховуючи, що креативні ідеї народжуються 
та відшліфовуються під час активного обговорення, 
активізуються на етапі розв’язання креативного 
завдання та під час презентації результатів, то 
доцільним є звернення до методичних можливос-
тей інтерактивного навчання (ситуаційного моде-
лювання). На етапі формування необхідних умінь 
доцільно проводити ситуативне моделювання: 
рольові ігри, імітації, консалтинг, взаємонавчання, 
дебати, спільне розв’язання проблеми на основі 
аналізу обставин і відповідної ситуації. Необхідно 
передбачити творче перенесення набутих знань та 
умінь у нові умови шляхом методу проєктів, етю-
дів, есе, портфоліо, презентації тощо. Такий підхід 
у розв’язанні проблем формування креативності 
школярів є особливо цінним [2, 86].  

Закріпленню теоретичних знань, виробленню 
практичних умінь та ціннісних орієнтацій учнів 
сприяють технології ситуативного моделювання, 
які передбачають, наприклад, імітацію діяльності 
(судове слухання), розігрування ситуації за ролями 
(учень виконує роль історичного персонажу). Орга-
нізація ситуативного моделювання (навчальної гри) 
передбачає послідовне проходження таких етапів: 
1) підготовчого (попереднє оголошення теми та 
мети; розподіл ролей; підготовка приміщення, 
наочності); 2) актуалізації (актуалізація проблеми, а 
також знань учнів); 3) власне гри; 4) підсумків 
моделювання; 5) аналізу результатів діяльності, 
рефлексія.  

Аналіз практичного застосування навчальної 
гри засвідчує, що її впровадження відбувається 
різними способами: проведення уроку-гри; вико-
ристання гри як структурного елементу уроку 
(ігрова ситуація); застосування під час уроку 
ігрових прийомів, у тому числі, неімітаційних, 
наприклад, розгадування ребусів, кросвордів. 
Взаємодія учнів у процесі навчання відбувалася 
через обговорення, дискусію (“коло ідей”, “мік-
рофон”, “ажурна пилка” тощо).  

Результати аналітичної роботи засвідчують, що 
у грі учасники навчального процесу перебувають в 
інших умовах, ніж у традиційному навчанні. Учням 
надається максимальна свобода інтелектуальної 
діяльності, яка обмежується лише визначеними 
правилами гри. Учні самі обирають ролі, розпо-
діляють завдання гри. В умовах навчальної гри 
відбувається опрацювання змісту предметного 
матеріалу в різноманітних формах, формуються 
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уміння роботи з ним. Гра змушує школяра мобілі-
зувати всі свої знання, вміння, особистий досвід, 
проявляти і розвивати самостійність, творчі здібності 
та створює умови формування креативності.  

Логіка інтерактивного заняття, якої треба 
дотримуватися у навчанні історії, зображена на 
рис. 2. 

 
 
 

 
 

Рис. 2. Логіка інтерактивного заняття 
 
Інтерактивне (комунікативно-діалогове) нав-

чання вимагає особливої уваги до організації ефек-
тивної комунікації, що забезпечується діалогом, 
дискусією.  

Дискусія надає можливість формулювати та від-
стоювати власну позицію, аргументувати її. Доціль-
но використовувати різні види дискусій, а саме: 
панельну, дискусію-симпозіум, дискусію-презента-
цію. З опертям на дослідження Н. Вєнцевої для їх 
організації необхідно враховувати: 1) наявність 
проблемної ситуації, створеної за допомогою дис-
кусійного питання; 2) змістову спрямованість са-
мореалізації учнів; 3) комунікативну основу, здо-
буття учнями знань під час спілкування один з 
одним і вчителем; 4) логічну побудову методу 
(теза – аргумент – спростування або доведення 
тези); 5) організаційну завершеність (створення 
проблемної ситуації, її обговорення, прийняття 
узгодженого рішення, підбиття підсумків), які за 
потенційними можливостями (створюють умови 
для спілкування з однолітками, висловлення влас-
них думок, застосування знань у нестандартній 
ситуації, відчуття власної компетентності, прояву 
ініціативності тощо) мають сприяти розвитку соці-
альної мотивації учнів; 6) застосування різних 
методів історичного пізнання (порівняльно-істо-
ричного, методу аналогій, визначення причин за 
наслідками, визначення мети діяльності особи чи 
групи за наслідками їх дій тощо); 7) наявність різ-
них поглядів на сутність історичних явищ; 8) аналіз 
соціальної сутності історичних явищ, пошук со-
ціальних мотивів їх виникнення, розвитку та реалі-
зації; 9) виявлення причин та умов виникнення 
історичного явища, визначення особливостей його 

розвитку, обґрунтування значення та наслідків; 
10) те, що історичне явище може бути викликане 
комплексом різних причин, у тому числі й 
суб’єктивних, які не завжди визначені, тому пи-
тання, що розглядається, може залишитися відкри-
тим; 11) можливість моделювання соціальної си-
туації [4, 20–22; 5, 30–31; 6, 13]. 

Уважаємо доцільним вказати умови ефектив-
ного застосування інтерактивних технологій, до-
тримання яких передбачає організацію навчального 
процесу як багатосторонньої, партнерської, інтен-
сивної комунікації; створення сприятливої позитив-
ної психологічної атмосфери в класі; спеціальну 
організацію навчального простору [9, 21]. На наш 
погляд, перераховані умови окреслюють освітній 
простір особистості учнів задля формування креа-
тивності. 

Висновки. Інтерактивні технології навчання 
історії постають як система методів, прийомів та 
засобів навчання, що за певних умов забезпечують 
оптимальну реалізацію завдань навчального про-
цесу щодо формування креативності, які вчитель 
реалізує на уроці з урахуванням технічних можли-
востей, учнівського потенціалу, рівня власного 
професіоналізму, спрямовує на творчий розвиток 
школярів, досягнення ними вагомого освітнього 
результату.  

Загалом вищезазначене слугує переконливим 
аргументом визнавати інтерактивні технології 
базисом формування креативної особистості, зва-
жаючи на їхню спрямованість на розвиток і вдос-
коналення окремих якісних характеристик особис-
тості учня, формування ключових і предметних 
компетентностей. Як узагальнення додамо, що 
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застосування інтерактивних технології у навчанні 
історії уможливлює реалізацію вчителем дидактич-
них завдань щодо формування креативності, роз-
ширення форм і засобів опрацювання навчальної 
інформації, активізацію формування в учнів 
рефлексії власної освітньої діяльності, мотивацій-
ним чинником якої виступають особливості органі-
зації навчального процесу та специфіка навчаль-
ного предмету. 
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ІНТЕРАКТИВНІ ТЕХНОЛОГІЇ У ФОРМУВАННІ ЗАГАЛЬНОКУЛЬТУРНОЇ 

КОМПЕТЕНТНОСТІ МАЙБУТНІХ ПЕДАГОГІВ 
Стаття присвячена інтерактивним технологіям у формуванні загальнокультурної компетентності 

майбутніх педагогів. Результати дослідження показують, що загальнокультурна компетентність педагогів є 
комплексним поняттям, яке залежить від безперервного навчання, особистої мотивації та здатності до 
культурної адаптації. Це є важливим фактором для ефективної культурної інтеграції та формування всебічно 
розвинених особистостей. Практичне значення дослідження полягає у впровадженні інтерактивних технологій 
у процес підготовки педагогів, що слугує поліпшенню їх загальнокультурної компетентності та ефективній 
майбутній професійній діяльності. 

Ключові слова: інтерактивні технології; загальнокультурна компетентність; майбутні педагоги; 
культурна адаптація; освітній процес; заклад вищої освіти. 
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INTERACTIVE TECHNOLOGIES IN THE FORMATION OF GENERAL CULTURAL 
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The article focuses on interactive technologies in shaping the general cultural literacy of future teachers. The aim of 
the study is to explore interactive technologies used in the training process of future teachers and the development of 
their general cultural competence. General scientific methods of cognition, such as analysis, synthesis, induction, 
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deduction, comparison, and generalization, were employed in the research. The general cultural competence of teachers 
is the ability to function effectively in diverse cultural environments and to promote the cultural development of students. 
This concept includes three main levels: cognitive, value-orientation, and communicative-activity. The cognitive level 
focuses on acquiring theoretical knowledge about culture, expanding students’ cultural horizons, and enabling critical 
evaluation of cultural achievements. The value-orientation level involves engaging students in cultural activities, 
fostering the formation of personal values and orientations. The communicative-activity level ensures practical 
interaction and joint creativity, developing students’ social and organizational competencies. The research results show 
that the general cultural competence of teachers is a complex concept dependent on continuous learning, personal 
motivation, and the ability to adapt culturally. It is a crucial factor for effective cultural integration and the formation of 
well-rounded individuals. General cultural competence encompasses several approaches: cultural, activity-based, 
personal, and systemic. Each of these approaches contributes to personal development and effective functioning in 
various life spheres. The use of interactive technologies, such as virtual cultural expeditions, role-playing games, online 
courses, and virtual classrooms, provides comprehensive student development, integrating theoretical knowledge with 
practical skills. This forms social and organizational competencies necessary for future teachers. The practical 
significance of the study lies in the implementation of interactive technologies in the teacher training process, enhancing 
their general cultural competence and professional effectiveness. 

Keywords: interactive technologies; general cultural literacy; future teachers; cultural adaptation; educational 
process. 

 
остановка проблеми. Сучасна освіта 
перебуває під впливом численних вик-
ликів, пов’язаних з необхідністю під-

вищення якості підготовки майбутніх педагогів. 
Традиційні методи навчання часто не відповідають 
вимогам сучасності, що підкреслює важливість 
інтеграції інтерактивних технологій в освітній про-
цес. Ці технології сприяють формуванню активного 
та залученого освітнього середовища, яке стиму-
лює розвиток критичного мислення і комуніка-
тивних навичок у студентів. 

Глобалізація та збільшення кількості іноземних 
студентів вимагають нових підходів до навчання і 
виховання. Впровадження інтерактивних техноло-
гій сприяє не лише поліпшенню академічних ре-
зультатів, але й інтеграції студентів з різних куль-
турних середовищ, створюючи більш толерантну 
освітню спільноту. 

Формування загальнокультурної компетентнос-
ті є ключовим елементом підготовки майбутніх 
педагогів. Загальнокультурна компетентність сприяє 
розвитку всебічно освіченої особистості, здатної до 
міжкультурної комунікації та розуміння глобаль-
них процесів у галузі педагогічної освіти. Інтер-
активні технології відіграють важливу роль у про-
фесійній підготовці майбутніх фахівців педаго-
гічної галузі, надаючи їм можливості для глибшого 
пізнання і взаємодії з різноманітними культурними 
контекстами. 

Аналіз останніх наукових статей та публіка-
цій. Питання інтерактивних технологій у форму-
ванні загальнокультурної компетентності майбут-
ніх педагогів є достатньо дослідженим у вітчизня-
ній науковій літературі. Важливий вклад у цю тему 
зробили такі автори, як І. Зязюн [3], В. Калінін [4], 
М. Князян [5], В. Ковальчук [6], І. Микитюк [7]. 
І. Зязюн розглядає основи педагогічної майстернос-
ті та методи їх впровадження в навчальний процес. 
В. Калінін досліджує процес формування соціокуль-
турної компетентності майбутніх вчителів інозем-
ної мови в контексті їх професійно-педагогічної 

підготовки. М. Князян аналізує загальнокультурну 
компетентність майбутніх учителів як наукову 
проблему, визначаючи її основні складові та шляхи 
розвитку. В. Ковальчук акцентує увагу на профе-
сіоналізмі викладача, підкреслюючи, що інтерак-
тивні методи навчання є ключовими для розвитку 
професійних компетенцій педагогів. Вона зазначає, 
що сучасний викладач повинен володіти не лише 
глибокими знаннями з предмету, але й вміти ефек-
тивно комунікувати та взаємодіяти зі студентами, 
використовуючи інноваційні підходи. І. Микитюк 
досліджує сутність педагогічної культури як сус-
пільно-історичного явища, підкреслюючи роль 
інтерактивних технологій у розвитку педагогічної 
культури. 

Для дослідження використовувалася і експертна 
література, це публікації у сучасних інтернет-ви-
даннях, таких як SweetStudy [12], які висвітлюють 
сучасні аспекти формування культурної компетент-
ності у педагогів.  

Попри достатню кількість літератури з теми, 
відчувається нестача систематизованого матеріалу 
з проблеми дослідження. Тому із використанням 
різних методів наукового пізнання було проаналі-
зовано, згруповано та систематизовано інформацію 
і подано у світлі теми дослідження. 

Мета дослідження – охарактеризувати інтерак-
тивні технології, що використовуються у процесі 
підготовки майбутніх педагогів з метою форму-
вання їх загальнокультурної компетентності. 

Виклад основного матеріалу. Сучасний розви-
ток педагогічної науки в Україні значною мірою 
зумовлений суттєвими суспільними змінами, зок-
рема, глобалізацією та швидкою цифровізацією, 
яка проникає у всі сфери життя і стає звичайним 
способом взаємодії. У багатьох ЗВО країни 
з’являється культурний розрив у комунікаційному 
освітньому просторі, оскільки дедалі більше педа-
гогів обслуговують студентів з різноманітних куль-
турних середовищ, що пов’язано зі значними демо-
графічними змінами та відкритістю світової педа-
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гогічної системи [11]. Культурна різниця яка 
виникає між студентами та педагогами, може впли-
вати на їх академічну успішність, сприяти виник-
ненню розривів у навчальних досягненнях серед 
різних груп здобувачів освіти.  

Закон України “Про Освіту” [2] та “Національна 
доктрина розвитку освіти України у ХХІ сто-
літті” [8] спрямовують вищу педагогічну освіту на 
забезпечення фундаментальної наукової та профе-
сійної підготовки педагогів з метою забезпечення 
вимоги щодо надання рівних можливостей доступу 
до освіти усіх її здобувачів, незалежно від таких 
факторів, як вік, стать, раса, громадянство, націо-
нальність, політичні, релігійні або інші переко-
нання, а також інші обставини і характеристики [2]. 

Основою професійної підготовки фахівців у 
ХХІ ст. є розвиток, культуротворча домінанта та 
виховання відповідальної особистості. Це приво-
дить до актуалізації функцій педагогічної культури, 
яка “генетично” пов’язана з духовною та професій-
ною культурою.  

Загальнокультурна компетентність дає можли-
вість успішно навчати здобувачів освіти, які похо-
дять з інших культур. Вона передбачає розвиток 
певної особистої і міжособистісної обізнаності та 
чутливості, оволодіння певним обсягом культурних 
знань й освоєння набору навичок, які цілісно станов-
лять основу ефективного міжкультурного навчання [൫൬]. 

Педагогічні цінності, основу яких становлять 
духовні цінності, є стійкими орієнтирами, за якими 
особистість співвідносить своє життя і педагогічну 
діяльність. Водночас стоїть завдання забезпечити 
достатню взаємодію між духовними цінностями і 
цифровими засобам, створюючи баланс між ними. 
На сучасному етапі розвитку української освіти 
спостерігається явна суперечність між потребою у 
підвищенні педагогічної культури викладачів і 
недостатньою інтеграцією цифрових технологій та 
використанням інтерактивних методів навчання. 
Актуальність цього питання уже усвідомлюється 
значною частиною викладачів. Вони розуміють, що 
потрібно розвивати свої навички у напрямі цифрових 
технологій і створювати такі взаємодії, які будуть 
відповідати очікуванням майбутніх поколінь [5]. 

Загальнокультурна компетентність педагогів 
включає здатність ефективно функціонувати в 
різноманітних культурних середовищах та сприяти 
культурному розвитку студентів. Визначення цього 
поняття вимагає розгляду культури як складного, 

багатоаспектного феномену, що формується протя-
гом всього життя індивіда і залежить від численних 
факторів, таких як освіта, соціальні умови та моти-
вація до саморозвитку [10, 6–42]. Загальнокуль-
турна компетентність передбачає наявність у педа-
гога не тільки знань, але й умінь та навичок, що 
сприяють культурній інтеграції і саморозвитку. 

Структура загальнокультурної компетентності 
може бути розглянута на трьох рівнях: когнітив-
ному, ціннісно-орієнтаційному та комунікативно-
діяльнісному. 

Когнітивний рівень: включає засвоєння теоре-
тичних знань про культуру. Це передбачає вивчен-
ня різних аспектів культури, таких як історія, літе-
ратура, мистецтво, традиції, філософія, соціальні 
структури. Завдяки цьому студенти можуть розши-
рювати свій культурний горизонт, набуваючи ро-
зуміння культурних явищ та їхнього значення у 
формуванні суспільства. Знання на цьому рівні 
дають змогу критично оцінювати культурні досяг-
нення і розуміти їхній вплив на сучасність. 

Ціннісно-орієнтаційний рівень: полягає у залу-
ченні студентів до культури через духовне спілку-
вання та емоційні переживання. Це сприяє форму-
ванню особистих цінностей і орієнтацій. На цьому 
рівні студенти беруть участь у культурних заходах, 
таких як відвідування виставок, театральних поста-
новок, музичних концертів, літературних читань та 
інших подій, що дає їм змогу відчути емоційний 
вплив культури. Цей рівень допомагає студентам 
розвивати емпатію, естетичний смак та розуміння 
моральних й етичних норм, які закладені у куль-
турних феноменах. 

Комунікативно-діяльнісний рівень: забезпечує 
засвоєння культури через спільну творчість та 
діяльність, спрямовану на міжкультурну взаємодію. 
Це може включати участь у різних культурних 
проєктах, колективних заходах, дискусіях, обміні 
досвідом з представниками інших культур, а також 
у креативних ініціативах, таких як мистецькі студії, 
літературні гуртки або театральні колективи. На 
цьому рівні студенти не лише набувають практич-
них навичок міжкультурного спілкування, але й 
навчаються працювати в команді, що розвиває їхні 
соціальні й організаційні компетенції. 

Ці три рівні взаємопов’язані і разом формують 
комплексне розуміння культури, що є невід’ємною 
частиною загальної освіти студентів і сприяє їх 
всебічному розвитку [5, 164–170] (табл. 1) 

Таблиця 1  
Рівні загальнокультурної компетентності  

Рівень Компоненти  
Когнітивний Засвоєння теоретичних знань про культуру, розширення культурного горизонту, 

критичне оцінювання культурних досягнень 
Ціннісно-орієнтаційний Залучення до культури через духовне спілкування та емоційні переживання, 

формування особистих цінностей та орієнтацій 
Комунікативно-
діяльнісний 

Засвоєння культури через спільну творчість та діяльність, участь у 
міжкультурній взаємодії, розвиток соціальних та організаційних компетенцій 

Примітка: систематизовано авторами 
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Таким чином, загальнокультурна компетент-
ність педагогів є комплексним поняттям, що вклю-
чає різні рівні та компоненти. Її розвиток залежить 
від безперервного навчання, особистої мотивації та 
здатності педагогів до культурної адаптації. Вив-
чення цього питання є важливим для забезпечення 
ефективної культурної інтеграції та формування 
гармонійно розвинених особистостей у сучасному 
освітньому середовищі. 

Загальнокультурна компетентність передбачає 
здатність індивіда діяти компетентно у різноманіт-
них життєвих ситуаціях, які виходять за межі його 
професійної сфери. На відміну від професійної 
компетентності, яка зосереджується на проблемно-
практичному аспекті, загальнокультурна компе-
тентність включає змістовий і комунікативний 
аспекти. Важливими є всі три аспекти, оскільки 
гуманітарна освіта спрямована на підготовку осо-
бистості, здатної ефективно функціонувати в різних 
сферах життя. 

Аналіз сучасних досліджень уможливлює окрес-
лити структуру загальнокультурної компетентності 
та розглянути застосування актуальних інтерактив-
них технологій для розвитку її складових компе-
тентностей: 

Культурна компетентність. Опираючись на 
думку І. Зязюна, можемо стверджувати, що загаль-
нокультурна компетентність педагога пов’язана з 
розвитком особистості через освіту та виховання, 
що включає засвоєння культури та її подальший 
розвиток [3]. Для розвитку культурної компетент-
ності використовуються різноманітні технології, 
такі як Google Arts & Culture для організації вір-
туальних турів музеями та культурними місцями, 
що дозволяє зануритися у світову культурну спад-
щину. Kahoot! застосовується для проведення інтер-
активних вікторин, що стимулюють інтерес і 
активну участь у вивченні тем культурної спрямо-
ваності. Zoom і Microsoft Teams використовуються 
для проведення відеоконференцій та вебінарів, де 
обговорюються культурні питання та організо-
вуються спільні проєкти. Онлайн-платформи, такі 
як Coursera і Udemy, пропонують курси з різних 
аспектів культури, що сприяє глибшому розумінню 
та навчанню культурного різноманіття. 

Діяльнісна компетентність. В. Ковальчук [6], 
А. Терещук [9] визначають професійну компетент-
ність через педагогічну діяльність, спілкування, 
особистість педагога та його освіченість і вихова-
ність. Вони підкреслюють психічний аспект профе-
сійної компетентності, пов’язаний зі здатністю 
діяти самостійно та відповідально [6, 9]. Для фор-
мування діяльнісної компетентності використо-
вуються технології, такі як Google Classroom і 

Edmodo для організації навчального процесу та 
спільної роботи над проєктами. ClassDojo і Moodle 
допомагають в управлінні класом і навчальними 
матеріалами. Nearpod і Kahoot! сприяють ство-
ренню інтерактивних уроків та вікторин, що під-
вищують активність студентів. Canva застосовуєть-
ся для створення візуального контенту, а Padlet – 
для віртуальної співпраці й обміну ідеями. 

Особистісна компетентність. В. Ковальчук [6] 
розглядає професійну компетентність здобувачів 
вищої педагогічної освіти як їхню особистісну 
характеристику, що дає змогу ефективно реалізову-
вати цілі педагогічного процесу. Учений  наголо-
шує на важливості розвитку особистісних якостей 
та творчого потенціалу [6]. Розвиток особистісної 
компетентності забезпечується за допомогою тех-
нологій, таких як Headspace і Calm для медитації та 
релаксації, що сприяють поліпшенню психічного 
здоров’я. Trello та Notion використовуються для 
управління проєктами та організації завдань, а 
Reflectly – для ведення щоденника і саморефлексії. 
Курси з особистісного розвитку на платформі 
Coursera допомагають розвивати важливі навички 
самовдосконалення. 

Освіченість та самовдосконалення. І. Тара-
ненко [10] трактує професійну компетентність 
майбутніх педагогів як рівень освіченості, досвіду 
та прагнення до безперервної самоосвіти і творчого 
ставлення до праці. Для підвищення рівня осві-
ченості та самовдосконалення використовуються 
онлайн-платформи, такі як Coursera, edX, LinkedIn 
Learning, Khan Academy, YouTube Learning, Udemy 
та Skillshare, які пропонують широкий спектр 
курсів від провідних університетів та фахівців у 
різних галузях, сприяючи безперервному 
професійному та особистісному розвитку. 

Комунікативна компетентність. А. Тере-
щук [9] окреслює професійну компетентність педа-
гога як систему, що включає філософські, психоло-
гічні, соціологічні, культурологічні, особистісні 
аспекти, зокрема, здатність до ефективної педаго-
гічної комунікації [8]. Розвиток комунікативної 
компетентності забезпечується використанням 
інтерактивних технологій, таких як Miro і Padlet для 
віртуальної співпраці, Slack і Google Workspace для 
командного спілкування та управління проектами, 
а також Trello, Asana і Microsoft Teams для ефек-
тивного управління завданнями. Zoom і Flipgrid 
застосовуються для проведення відеоконференцій 
та відеообговорень, що сприяє удосконаленню 
комунікативних навичок у різних контекстах. 

Систематизуємо ключові інтерактивні техноло-
гії у формуванні загальнокультурної компетентнос-
ті майбутніх педагогів у табл. 2. 
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Таблиця 2  
Інтерактивні технології у формуванні загальнокультурної компетентності майбутніх 

педагогів 
Складові 

загальнокультурної 
компетентності 

Інтерактивні технології 

Культурна 
компетентність 

Google Arts & Culture – Віртуальні тури музеями та культурними місцями, 
Kahoot!  – Інтерактивні вікторини, Zoom – Відеоконференції та вебінари, 
Microsoft Teams – Платформа для командної роботи, Coursera – Онлайн-
курси, Udemy – Платформа для онлайн-навчання. 

Діяльнісна 
компетентність 

Google Classroom – Організація навчального процесу, Edmodo – Соціальна 
мережа для навчання, ClassDojo – Інструмент для управління класом, 
Moodle – Система управління навчанням, Nearpod – Інтерактивні уроки та 
презентації, Kahoot! – Інтерактивні вікторини, Canva – Інструмент для 
створення візуального контенту, Padlet – Віртуальна дошка для спільної 
роботи. 

Особистісна 
компетентність 

Headspace – Додаток для медитації та релаксації, Calm – Додаток для 
медитації та поліпшення сну, Trello – Інструмент для управління проєктами, 
Notion – Організація завдань та нотаток, Reflectl – Додаток для ведення 
щоденника, Coursera (курси з особистісного розвитку) – Онлайн-курси для 
розвитку особистісних навичок. 

Освіченість та 
самовдосконалення 

Coursera – Онлайн-курси від провідних університетів, edX – Платформа для 
онлайн-навчання, LinkedIn Learning – Курси з професійного розвитку, Khan 
Academy – Освітні відео та вправи, YouTube Learning – Відеоуроки та лекції, 
Udemy – Платформа для онлайн-курсів, Skillshare – Курси з креативних та 
професійних навичок. 

Комунікативна 
компетентність 

Miro – Віртуальна дошка для спільної роботи, Slack – Інструмент для 
командного спілкування, Google Workspace – Інструменти для спільної 
роботи та управління проектами, Trello – Управління завданнями та 
проектами, Asana – Інструмент для управління проектами, Microsoft Teams – 
Платформа для командної роботи, Zoom – Відеоконференції та вебінари, 
Padlet – Віртуальна дошка для спільної роботи, Flipgrid – Платформа для 
відеообговорень. 

Примітка: систематизовано авторами 
 
Отже, загальнокультурна компетентність педа-

гогів включає здатність діяти компетентно у різно-
манітних життєвих ситуаціях, що виходять за межі 
професійної сфери. Вона є важливою для гармо-
нійного розвитку особистості студентів у сучас-
ному освітньому середовищі. Використання інтер-
активних технологій, таких як віртуальні тури, 
онлайн-курси, відеоконференції та платформи для 
спільної роботи, сприяє розвитку загальнокультур-
ної компетентності через культурологічний, діяль-
нісний, особистісний та системний підходи. 

Висновки. Таким чином, загальнокультурна 
компетентність педагогів є комплексним поняттям, 
що залежить від безперервного навчання, особистої 
мотивації та здатності до культурної адаптації, що 
важливо для ефективної культурної інтеграції і 
формування всебічно розвинених особистостей. 
Вона охоплює культурологічний, діяльнісний, 
особистісний та системний підходи, кожен з яких 
сприяє розвитку особистості та ефективному функ-
ціонуванню в різних сферах життя. Використання 
інтерактивних технологій, таких як віртуальні 
культурні експедиції, рольові ігри, онлайн-курси, 
віртуальні класи та інші, забезпечує всебічний 
розвиток студентів, інтегруючи теоретичні знання з 

практичними навичками, формуючи соціальні та 
організаційні компетенції. 
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ПЕРЕВІРКА СФОРМОВАНОСТІ ФАХОВОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ МАЙБУТНІХ 
ОФІЦЕРІВ ВІЙСЬКОВОЇ РОЗВІДКИ В УМОВАХ ІНФОРМАЦІЙНО-ОСВІТНЬОГО 

СЕРЕДОВИЩА ВВНЗ 
З’ясовано, що професійна підготовка майбутніх офіцерів у ВВНЗ передбачає забезпечення безперервного 

освітнього та професійного розвитку майбутніх офіцерів, підготовку висококваліфікованих майбутніх 
фахівців з метою їх професійного розвитку з високим рівнем фахової майстерності, оволодіння творчим і 
креативним мисленням на виконання завдань та забезпечення інтересів національної безпеки й оборони 
держави, надбання фахової компетентності в умовах інформаційно-освітнього середовища ВВНЗ, набуття 
військової культури й системи загальнолюдських та духовно-моральних цінностей громадянина України і 
захисника Вітчизни. У статті обґрунтовано та подано перевірку сформованості фахової компетентності 
майбутніх офіцерів військової розвідки в умовах інформаційно-освітнього середовища ВВНЗ. 

Ключові слова: вищий військовий навчальний заклад; освітній процес; інформаційно-освітнє середовище; 
фахова компетентність; сформованість фахової компетентності; майбутні офіцери військової розвідки. 

Рис. 2. Табл. 1. Літ. 9. 
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VERIFICATION OF THE FORMATION OF PROFESSIONAL COMPETENCE OF FUTURE 

MILITARY INTELLIGENCE OFFICERS IN THE CONDITIONS OF THE INFORMATION AND 
EDUCATIONAL HMEI 

The article analyzes that education in HMEI with the transformation of changes in the system of training future 
specialists is strongly oriented towards the development of the human capital of the state, strengthening the professional 
potential of the personnel potential of the intelligence agencies of Ukraine to protect the national interests of Ukraine from 
external threats, strengthening professionalism in the implementation and provision of intelligence activities to facilitate 
realization and protection of the national interests of Ukraine, bringing the level of formation of professional competence of 
future military intelligence officers in the conditions of the information and educational environment of HMEI. It was found 
that the professional training of future officers at the HMEI involves the provision of continuous educational and 
professional development of future officers, the training of highly qualified future specialists with the aim of their 
professional development with a high level of professional skill, mastery of creative and creative thinking for the 
performance of tasks and ensuring the interests of national security and defence of the state, acquisition of professional 
competence in the information and educational environment of HMEI, acquisition of military culture and a system of general 
human and spiritual and moral values of a citizen of Ukraine and a defender of the Motherland. It is noted that future 
military intelligence officers in the conditions of the information and educational environment of HMEI in view of the 
fundamental priorities of the military education policy of the state and the needs of modern society, the transformation of the 
professional training of future specialists taking into account the modern realities of hybrid warfare and armed aggression 
on the territory of Ukraine, strengthening the integrity of the professional training of the military specialists to achieve the 
goals of the military educational paradigm and the modern model of training of education seekers with reference to the 
training methods of NATO member countries, increasing comprehensive social and military-professional readiness in 
accordance with the requirements and needs of modern society, forming the professional competence of future military 
intelligence officers to achieve the set educational goals with the practical embodiment of social order, goals, tasks, 
conceptual and methodological approaches, principles, functions, methods, technologies, best practices of teaching 
academic disciplines, information and educational environment of HMEI, means, forms, organizational and pedagogical 
conditions, stages, components, criteria, indicators levels of formation of professional competence of future military 
intelligence specialists must possess professional competence before such a process. 

Keywords: higher military educational institution; educational process; informational and educational environment; 
professional competence; formation of professional competence; future military intelligence officers. 

 
остановка проблеми. Концепція війсь-
кової освіти в Україні, Державна прог-
рама розвитку Збройних Сил України 

та інших військових формувань, закони України 

“Про вищу освіту”, “Про оборону України”, “Про 
основи національної безпеки України”, “Про 
розвідку” обумовлюють стратегію національної 
безпеки й оборони України, а отже, модернізацію 

П
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військової освіти на якісну підготовку висококва-
ліфікованих майбутніх фахівців військової роз-
відки. У Концепції трансформації системи військо-
вої освіти зазначено, що для “забезпечення готов-
ності сил оборони України до надання відсічі 
збройній агресії проти України, досягнення висо-
кого рівня операційної сумісності, міжвідомчої 
взаємодії, координації дій Збройних Сил та інших 
складових сил оборони під час планування і прове-
дення спільних операцій на рівні об’єднаних штабів 
за стандартами та процедурами НАТО, комплекту-
вання їх вмотивованим, професійним і освіченим 
особовим складом, поступового переходу до засад 
професійної армії є необхідним застосування нових 
підходів до формування структури і змісту системи 
військової освіти” [4]. Із метою вдосконалення 
системи підготовки військових кадрів, виконання 
завдань розвідки, в умовах ведення гібридної війни 
й терористичних атак важливим є кадрове забезпе-
чення Збройних Сил України офіцерами професій-
ного рівня здатних виконувати фахову діяльність 
на високому рівні із набуттям ними нових компе-
тентностей, які дають змогу належно виконувати 
завдання оборонного планування, уміло задіювати 
теоретичні знання та практичні навички організації, 
здійснення та забезпечення розвідувальної діяль-
ності на сприяння реалізації національних інтересів 
України. Утім, професійна підготовка майбутніх 
офіцерів Збройних сил України, максимальне вдос-
коналення підготовки майбутніх офіцерів до фахо-
вої діяльності на основі розширення філософських 
й наукових концепцій, модернізації освітньо-про-
фесійних програм, оновлення теоретичних-методо-
логічних засад і методологічного підґрунтя фахової 
підготовки, наукового обґрунтування цілей органі-
зації освітнього процесу, зумовлення змісту фахо-
вої підготовки з урахуванням пріоритетних напря-
мів розвитку вищої військової школи України, 
підвищення рівня практичної підготовленості май-
бутніх офіцерів військової розвідки до професійної 
діяльності шляхом цілеспрямованого й спеціаль-
ного педагогічного впливу на сформованість фахо-
вої компетентності в умовах інформаційно-освіт-
нього середовища ВВНЗ актуалізує проведення 
даного дослідження. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Проблеми професійної підготовки майбутніх офі-
церів Збройних сил України є предметом наукових 
дослідження багатьох вітчизняних науковців. Зок-
рема, концептуальні засади професійної підготовки 
майбутніх офіцерів у ВВНЗ є предметом наукових 
студій в працях дослідників: П. Вишневського, 
О. Діденка, О. Маслія, О. Михайлинина, М. Неща-
дима, Е. Сарафанюка, В. Телелима; проблеми за-
гальновійськової підготовки майбутніх фахівців у 
ВВНЗ досліджували: І. Грязнов, А. Зельницький, 
Д. Іщенко, В. Маслов, Р. Серветник, С. Сінкевич, 

П. Удовенко, О. Чернявський; проблематику під-
готовки майбутніх офіцерів до професійної діяль-
ності в процесі вивчення фахових дисциплін у 
ВВНЗ розглянуто в працях: В. Георгієва, О. Ді-
денка, О. Євсюкова, А. Лігоцького, Ю. Лісніченка, 
О. Маслія, О. Пашкова, Р. Серветника, Ю. Сердю-
ка, В. Уліч, І. Чистовської та ін.; формування 
мотивації освітньої діяльності майбутніх офіцерів 
ВВНЗ були предметом розвідок: В. Полюка, 
В. Клачка, С. Кубіцького, О. Торічного та ін.; 
методичні засади підготовки майбутніх офіцерів у 
ВВНЗ у сучасних умовах висвітлювали: О. Діденко, 
М. Дьяченко, О. Євсюков, О. Маслій, М. Нещадим, 
В. Телелим, С. Сінкевич, В. Ягупов та ін.; проблеми 
підготовки майбутніх офіцерів до професійної 
діяльності у військовій педагогіці через інформа-
тизацію освітнього процесу ВВНЗ студіювали: 
Я. Король, Ю. Лісніченко, В. Стасюк; проблеми 
професійної підготовки майбутніх офіцерів війсь-
кової розвідки вивчали: О. Барабанщиков, М. Гера-
симов, М. Дьяченко, О. Євсюков, В. Пономаренко, 
Є. Сарафанюк, Г. Шпак; фахову компетентність 
майбутніх військових фахівців в ВВНЗ з’ясовували: 
І. Біочинський, О. Войтех, К. Войтех, М. Демент, 
М. Заплавський, О. Маслій, О. Рибчук, О. Торіч-
ний, Н. Феденко, В. Ягупов та ін. Однак аналіз нау-
кових джерел з проблеми сформованості фахової 
компетентності майбутніх офіцерів військової роз-
відки в умовах інформаційно-освітнього середови-
ща ВВНЗ нині потребують додаткового подаль-
шого дослідження. 

Метою статті полягає у дослідженні сформова-
ності фахової компетентності майбутніх офіцерів 
військової розвідки в умовах інформаційно-освіт-
нього середовища ВВНЗ. Завдання дослідження: 
1. Провести перевірку дієвості організаційно-педа-
гогічних умов і структурно-функціональної моделі 
формування фахової компетентності майбутніх 
фахівців військової розвідки в інформаційно-освіт-
ньому середовищі ВВНЗ. 2. Дослідити сформова-
ність фахової компетентності майбутніх офіцерів 
військової розвідки в умовах інформаційно-освіт-
нього середовища ВВНЗ. 

Виклад основного матеріалу. У Стратегії на-
ціональної безпеки України для розвитку потен-
ціалу національної безпеки і оборони зазначається 
важливість зростання рівня як бойового потенціалу 
Збройних Сил України, так і забезпечення якості 
військової освіти на підвищення й удосконалення 
інтенсивності підготовки військ (сил), професіона-
лізації фахової підготовки майбутніх офіцерів 
військової розвідки. При цьому важливо зазначити, 
що “… основними завданнями розвідки є: 1) своє-
часне забезпечення споживачів розвідувальною 
інформацією; 2) сприяння реалізації національних 
інтересів України; 3) протидія зовнішнім загрозам 
національній безпеці України у визначених 
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законом сферах” [2]. Для захисту України від 
загроз національній безпеці, вочевидь, актуальним 
є сформованість фахової компетентності майбутніх 
офіцерів військової розвідки з метою “… реалізації 
державної політики у сферах національної безпеки і 
оборони”, що “зміцнить систему координації та 
контролю діяльності розвідувальних органів, роз-
виватиме розвідувальні спроможності …” [3]. Нині 
освіта в ВВНЗ з трансформацією змін у системі 
підготовки майбутніх фахівців посилено зорієнто-
вана на розвиток людського капіталу держави, 
зміцнення фаховості кадрового потенціалу розвіду-
вальних органів України на захист національних 
інтересів України від зовнішніх загроз, посилення 
професіоналізму в здійсненні й забезпеченні розві-
дувальної діяльності на сприяння реалізації й за-
хисту національних інтересів України, приведення 
рівня сформованості фахової компетентності май-
бутніх офіцерів військової розвідки в умовах інфор-
маційно-освітнього середовища ВВНЗ.  

Доречно зазначити, що “… професіоналізація 
військової освіти передбачає формування сучасної 
моделі професійної військової освіти…” [4], де 
професійна підготовка майбутніх офіцерів у ВВНЗ 
передбачає забезпечення безперервного освітнього 
та професійного розвитку майбутніх офіцерів, 
підготовку висококваліфікованих майбутніх фахів-
ців з метою їх професійного розвитку з високим 
рівнем фахової майстерності, оволодіння творчим і 
креативним мисленням на виконання завдань та 
забезпечення інтересів національної безпеки і обо-
рони держави, надбання фахової компетентності в 
умовах інформаційно-освітнього середовища 
ВВНЗ, набуття військової культури й системи за-
гальнолюдських й духовно-моральних цінностей 
громадянина України та захисника Вітчизни. 

Аналіз військово-наукових і психолого-педаго-
гічних досліджень [1; 5; 6; 7; 8; 9], уможливив вста-
новити, що майбутні офіцери військової розвідки в 
умовах інформаційно-освітнього середовища ВВНЗ 
з огляду узасаднювальних пріоритетів військової 
освітньої політики держави і потреб сучасного 
суспільства, трансформації професійної підготовки 
майбутніх фахівців з урахуванням сучасних реалій 
гібридної війни й збройної агресії на території 
України, посилення цілісності професійної підго-
товки військових фахівців на досягнення цілей 
військової освітньої парадигми та сучасної моделі 
підготовки здобувачів освіти із приведенням мето-
дик підготовки країн-членів НАТО, нарощення 
всебічної соціальної та військово-професійної 
готовності згідно з вимогами і потребами сучасного 
суспільства, формування фахової компетентності 
майбутніх офіцерів військової розвідки на досяг-
нення поставлених освітніх цілей із практичним 
втіленням соціального замовлення, мети, завдань, 
концептуальних та методологічних підходів, прин-

ципів, функцій, методів, технологій, кращих прак-
тик викладання навчальних дисциплін, інформа-
ційно-освітнього середовища ВВНЗ, засобів, форм, 
організаційно-педагогічних умов, етапів, компо-
нентів, критеріїв, показників рівнів сформованості 
фахової компетентності майбутніх фахівців війсь-
кової розвідки до такого процесу мають володіти 
професійними компетентностями щодо: 

– підвищення мотивації майбутніх офіцерів 
військової розвідки до збагачення фахової компе-
тентності, активного зростання інтересів і мотива-
ційних цінностей до освітнього процесу на сфор-
мованість фахової компетентності у підготовлених 
і умотивованих офіцерів-лідерів, посилення фахо-
вої майстерності в професійній діяльності з поглиб-
ленням прагнення навчатися та кар’єрно зростати, 
формування професійних якостей на досягнення 
фахового й особистісного успіху в професійній 
діяльності; 

– посилення власного успіху в практичній під-
готовленості та фаховій компетентності майбутніх 
офіцерів шляхом розширення можливостей інфор-
маційно-освітнього середовища ВВНЗ й удоскона-
лення освітнього навчально-методичного матеріалу 
на набуття фахових умінь і компетенцій до профе-
сійної діяльності, постійного розширення комплек-
су фахової компетентності, посилення наукового 
світогляду й збагачення професіоналізму до профе-
сійної діяльності; 

– удосконалення цілісної системи всебічної і 
ґрунтовної професійної підготовки, активне вдоско-
налення професійно значущих практичних нави-
чок, поетапне надбання професійних умінь і ґрун-
товної підготовленості на набуття фахових умінь і 
навичок на виконання практичних завдань, поси-
лення формування фахової компетентності май-
бутніх офіцерів військової розвідки до майбутньої 
професійної діяльності і досягнення успіху; 

– розширення здатності до навчально-пізна-
вальної діяльності з урахуванням здатності саморе-
гуляція особистісного професійного потенціалу, 
удосконалення широкого спектру фундаменталь-
них і професійно-спеціальних знань, посилення 
здатності самовдосконалення теоретичної і прак-
тичної готовності планування та прийняття війсь-
кових рішень у професійній діяльності за стандар-
тами НАТО, набуття умінь власного бачення вико-
нання завдань і навичок самоактуалізації на фахове 
удосконалення до професійної діяльності, розвиток 
професійно значимих для особистості здібностей на 
досягнення фахового результату та успішної про-
фесійної реалізації. 

Останнє зумовлює важливість здобуття сфор-
мованості фахової компетентності майбутніх офі-
церів військової розвідки, надбання фахової війсь-
кової майстерності, комплексного цілісного утво-
рення професійно важливих умінь і навичок до 
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виконання професійно-спеціальних завдань, сфор-
мованості готовності до прийняття і виконання 
військових рішень, надбання професіоналізму і 
належного рівня підготовленості до професійної 
діяльності. 

У дослідницько-експериментальній роботі було 
проведено перевірку дієвості організаційно-педаго-
гічних умов і структурно-функціональної моделі 
формування фахової компетентності майбутніх 
фахівців військової розвідки в інформаційно-освіт-
ньому середовищі ВВНЗ. Важливою частиною 
педагогічного дослідження було проведення фор-
мувального етапу експерименту, до якого було 
залучено 274 майбутні офіцери військової розвідки 
та викладачі ВВНЗ. Експериментальне дослідження 
дозволило виявити динаміку рівнів сформованості 
фахової компетентності майбутніх офіцерів війсь-
кової розвідки в умовах інформаційно-освітнього 
середовища ВВНЗ за розробленою структурно-
функціональною моделлю та визначеними органі

заційно-педагогічними умовами (підвищення мо-
тиваційної основи майбутніх офіцерів військової 
розвідки до збагачення фахових компетентностей; 
розширення можливостей інформаційно-освітнього 
середовища для посилення практичної підготовле-
ності майбутніх офіцерів; поетапне формування 
фахової компетентності майбутніх офіцерів війсь-
кової розвідки в умовах інформаційно-освітнього 
середовища; організація самостійної роботи шля-
хом підвищення ефективності пізнавальної діяль-
ності майбутніх офіцерів), компонентами (мотива-
ційно-вольовий, когнітивно-результативний, осо-
бистісно-акмеологічний, операційно-діяльнісний), 
критеріями із використанням модифікованих та 
авторських методик. Зазначимо, що кожна з органі-
заційно-педагогічних умов перевірялася визначе-
ними компонентами, критеріями та відповідними 
показниками рівнів сформованості фахової компе-
тентності майбутніх офіцерів військової розвідки 
(рис. 1). 

 
 
 

 
 

Рис. 1. Результати сформованості фахової компетентності майбутніх офіцерів військової 
розвідки за упровадженням структурно-функціональної моделі  

та організаційно-педагогічних умов  
 
 

Під час формувального етапу експерименту для 
опрацювання вихідних даних було використано 
методи математичної статистики для обробки да-
них та оцінки відповідності результату й аналізу 

достовірності отриманих результатів із викорис-
танням F-критерію Фішера. Ефективність реалізації 
педагогічного експерименту відображено в 
таблиці 1. 
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Таблиця 1 
Динаміка рівнів сформованості фахової компетентності 

майбутніх офіцерів військової розвідки 

Рівні 

На початку педагогічного експерименту  Наприкінці педагогічного експерименту 

КГ ЕГ КГ ЕГ 

N=136 % N=138 % N=136 % N=138 % 

Низький 35 25,74 35 25,36 14 10,29 3 02,17 

Середній 65 47,79 67 48,55 62 45,59 37 26,81 

Достатній 27 19,85 28 20,29 49 36,03 77 55,80 

Високий 9 06,62 8 05,80 11 08,09 21 15,22 

 
 
Динаміка показників рівнів сформованості 

фахової компетентності майбутніх офіцерів 
військової розвідки в умовах інформаційно-
освітнього середовища ВВНЗ в ЕГ показує, що 
значна кількість осіб, а саме 77 майбутніх офіце-
рів військової розвідки перебувають на достат-
ньому рівні зі збільшенням показників відпо-
відно на 35,51 %, а кількість майбутніх офіцерів 

із високим рівнем збільшилася на 9,42 %. Також, 
зазначимо, що відбулося зменшення кількості 
осіб із середнім рівнем на 21,74 % та низьким 
рівнем на 23,19 %. Результати сформованості 
фахової компетентності майбутніх офіцерів 
військової розвідки в умовах інформаційно-
освітнього середовища ВВНЗ подано на 
рисунку 2. 

 

 
 

Рис. 2. Результати сформованості фахової компетентності майбутніх офіцерів військової 
розвідки в умовах інформаційно-освітнього середовища ВВНЗ 

 
Аналіз результатів засвідчує, що сформованість 

фахової компетентності майбутніх офіцерів війсь-
кової розвідки в умовах інформаційно-освітнього 
середовища ВВНЗ залежить від визначених компо-
нентів, критеріїв, організаційно-педагогічних умов 
та цілеспрямованого їх упровадження за струк-
турно-функціональною моделлю такого процесу. 

Висновки. Отже, військово-професійна освіта 
зазнає трансформації відповідно до військової 

доктрини, настанов військової політики та науки, 
соціального замовлення суспільства для забезпе-
чення інтересів національної безпеки і оборони 
держави, державних освітніх стандартів на підго-
товку майбутніх офіцерів військової розвідки у 
ВВНЗ. Ґрунтуючись на проведеному аналізі війсь-
ково-педагогічних джерел із проблеми дослідження 
та результатах педагогічного експерименту, ми 
дійшли висновку, що суттєве значення має дина-
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міка показників рівнів сформованості фахової ком-
петентності майбутніх офіцерів військової розвідки 
з урахуванням методологічних підходів (систем-
ний, цілісний, діяльнісний, інтегративний, особис-
тісний, рефлексивний, компетентнісний, акмеоло-
гічний, синергетичний), визначених принципів, 
функцій, методів, форм, засобів, технологій, ком-
понентів (мотиваційно-вольовий, когнітивно-ре-
зультативний, особистісно-акмеологічний, опера-
ційно-діяльнісний), критеріїв, організаційно-педа-
гогічних умов та розробленої структурно-функціо-
нальної моделі, що сприяли сформованості фахової 
компетентності майбутніх офіцерів військової 
розвідки в умовах інформаційно-освітнього середо-
вища ВВНЗ. Орієнтуючись на означене досліджен-
ня, перспективами розвитку порушеної проблеми є 
вивчення та дослідження формування критичного 
мислення у майбутніх офіцерів військової розвідки 
у процесі фахової підготовки ВВНЗ. 
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АВТОРСЬКЕ ТРАКТУВАННЯ АНГЛІЙСЬКОЇ ПАРКОВОЇ КОМПОЗИЦІЇ ДІОНІСОМ 

МАККЛЕРОМ НА ПРИКЛАДІ ПАРКІВ ПОДІЛЛЯ 
У статті розглянуто авторські підходи до побудови ландшафтів видатного ландшафтного архітектора 

Діоніса МакКлера. Виявлено, що в своїх роботах, митець активно застосовував як композиційні рішення, властиві 
європейському ландшафтному мистецтву загалом, так і суто орієнтальні підходи до утілення авторського задуму 
в планувальній структурі парку. Відтак композиційні структури творінь Д. МакКлера досягають особливої 
виразності. 

Досліджуються витоки майстерності архітектора, його творчий доробок, в умовах полікультурної та 
багатовекторної суспільно-політичної формації краю XVIII–XIX ст., що ґрунтувалась на ментальному наративі 
кресової шляхти. З’ясовуються впливи геологічних, рельєфних, кліматичних чинників на хід творчої думки 
Д. МакКлера й виробленню ним особливого стилю композиційної побудови паркових структур. Утілені 
ландшафтним архітектором задуми, свого часу послугували утворенню характерного образу парку, що є цікавими 
для вивчення і гідними взірцями ландшафтного мистецтва й донині. 

Ключові слова: ландшафтна композиція; мистецтво парків; англійський стиль; орієнталістика; палацово-
парковий комплекс; маєток. 
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AUTHOR’S INTERPRETATION OF THE ENGLISH PARK COMPOSITION BY DIONYSE 
MACCLER ON THE EXAMPLE OF PODILYA PARKS 

The article deals with the author’s approaches to the construction of landscapes of the outstanding landscape architect 
Dionys McClar. A well-founded opinion is expressed regarding the key role of the artist’s personality in the formation of a 
new landscape on the lands of the Podillya region. The contemporary advanced views on the arrangement of parks, which 
were obtained by D. Mackler at the beginning of his career in the course of training and practice, on the territory of the 
British Empire, from the best masters are studied. It was found that, in his works, the artist actively used both compositional 
solutions inherent in European landscape art in general, and purely oriental approaches to the embodiment of the author’s 
idea in the planning structure of the park. Thus, the compositional structures of D. McClair’s works reach a special 
expressiveness, originality and aesthetics. 

The stages of the development of an architect’s skill are studied. Several factors that contributed to the disclosure of the 
artist’s creative potential are indicated. Worthy of attention is the creative collaboration of D. McClear and patron 
E.A. Lyubomyrska (nee Czartoriyska). The further creative path of D. McClear took place in the conditions of the 
multicultural and multi-vector socio-political formation of the region of the XVIII–XIX centuries, which was based on the 
mental narrative of the Cress nobility. The importance of this factor in creating a foundation for revealing the creative 
potential of the master of park construction is noted, due to the simultaneous openness to new trends in world culture and the 
traditionalist archetype of the local nobility. The effects of the unique geological, relief, and climatic factors of the Podillya 
region on the course of D. McClear’s creative thought and his development of a special style of compositional construction 
of park structures are revealed. The ideas implemented by the landscape architect, at one time, served to create a 
characteristic image of the park, which are interesting to study and worthy examples of landscape art to this day. 

Keywords: English style; versatility; romantic park; landscape composition; landscape architect; estate; art of parks; 
Orientalism; palace and park complex; park composition; natural relief; Japanese garden. 

 
остановка проблеми. Творчість видат-
ного ірландського ботаніка і майстра 
садово-паркового мистецтва Діоніса 

МакКлера (Деніса Міклера, Діоніса Маклера) 
(1762–1853) залишила на території сучасних По-
ділля та Південно-Східної Волині значний спадок у 
створених ним знаних 55 садах та парках. Початок 
його творчого шляху збігається з домінуванням 
пейзажного (англійського) стилю у ландшафтному 

мистецтві та низкою визначальних подій у європей-
ській історії, що призводять до змін політичних фор-
мацій, зокрема, трьох розподілів Речі Посполитої. 

Дослідники ґенези ландшафтного мистецтва 
стверджують що англійський стиль саме з другої 
чверті XVIII ст. і до кінця XIX ст. набув характер-
них рис, зокрема, поєднання відкритого простору 
біля домінантної будівлі з лісистим масивом та 
униканням чітких лінійних перспектив [4, 82]. 

П
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Особливості суспільної формації епохи Просвіт-
ництва, антропоцентризму, зрощеної на теренах 
англійського буржуазного лібералізму, визначали 
неупереджений підхід до більшості проявів того-
часного мистецтва. Зокрема у садово-парковому 
мистецтві, тамтешніми садівниками, такими як 
Дж. Мейсон (1735–1806), формується концепція 
поєднання геометризованих форм із природними. 
Водночас пропонуються композиційні поєднання 
автентичних, традиційних мотивів із запозиченими, 
в ході завоювань та торговельних операцій, з країн 
Сходу, Африки, Америки. А отже, в “англійському” 
стилі закладаються можливості поєднання кращих 
композиційних рішень попередніх епох; недотри-
мання канонічних приписів, якщо того вимагала 
їхня виразність; формування своєрідної моделі 
світобудови з огляду на уявлення автора чи власни-
ків парку про красу живої природи [6]. Ідеї англійсь-
кої аристократії, на нашу думку, цілковито імпону-
вали ментальності шляхтичів – землевласників 
Подільського регіону що свого часу належав до 
“східних кресів” Речі Посполитої, уповні відпові-
даючи авторитарній центробіжності світобачення, 
відтак набуваючи вираження через облаштування 
маєткового парку. 

Утілення світогляду власників маєтків, пошуки 
Д. МакКлером виразності подільських краєвидів, 
підкреслення їх мальовничості як планувальними 
засобами, так й інтродукцією насаджень, садово-
парковою архітектурно-мистецькою складовою є 
гідним внеском в ландшафтне мистецтво. Систем-
ний аналіз дає змогує вибудувати авторську концеп-
цію композиційної побудови низки подільських 
парків. 

Аналіз основних досліджень і публікацій. 
Творча спадщина Д. МакКлера досліджувалась у 
монографіях, публікаціях низки вчених, зокрема 
Р. Афтаназі [15], О. Пажимського [11], Б. Пажимсь-
кого [12], Д. Малакова [6], В. Мельника [8], Л. Ка-
зімірової [3], та багатьох інших. 

Мета статті полягає у визначенні авторських 
підходів щодо формування ландшафтної композиції 
Д. МакКлером. 

Виклад основного матеріалу. Унікальність 
творчої особистості Д. МакКлера формувалась під 
впливом низки вагомих чинників. Першорядним із 
них були походження (народився 1762 р. у Ферфілді 
(Західний Міт, Ірландія)) й, відповідно, освіта (нав-
чався в Дублінському університеті, де вивчав бота-
ніку і природну історію). Обставини життя сприяли 
продовженню навчання в Лондоні у поєднанні з 
роботою садівника-декоратора, що, як підтверджує 
подальша кар’єра, сприяло виробленню авторського 
стилю. У пошуках нових вражень Д. МакКлер 
упродовж всього життя брав участь у експедиціях. 
Зокрема, ще у 1788 р. приєднався до експедиції в 
Ост-Індію, з метою вивчення тамтешньої флори та 

ознайомлення зі зразками садівництва. Однак був 
змушений покинути судно через хворобу та повер-
нутися [8]. Тим підтверджується думка, щодо 
особливого зацікавлення Д. МакКлера орієнта-
лістичною складовою англійських парків. 

Подальше становлення авторського стилю перс-
пективного садівника відбувалося за участі княгині 
Е.-А. Любомирської (уроджена Чарторийська) 
(1733–1816), майбутньої авторки книги “Різні дум-
ки про облаштування парків” (1805) [1]. Вона, заці-
кавившись творчістю перспективного, незаангажо-
ваного садівника, пропонує йому роботу в своїх 
маєтностях на українських землях. Спільні погляди 
на композиційні побудови паркових структур, зок-
рема, врахування місцевої флори, особливості пей-
зажу, розмивання меж парку із залученням навко-
лишніх краєвидів, сприяли подальшій співпраці 
Д. МакКлера й Чарторийської та виробленню за-
гальних принципів концептуалізації простору [11]. 

Безумовний вплив українських краєвидів на 
поступову еволюцію творчості ландшафтного архі-
тектора від класичних англійських пейзажів, до 
маєтків, що у своїй основі опираються на тради-
ційне для України компонування двору – подвір’я, 
дім, сад, водойма, розташованих на одній осі – пос-
тав вагомим чинником формування авторської кон-
цепції після переїзду. Відтак, основою паркової 
композиції, у виконанні Д.  МакКлера, першочер-
гово слугував природний рельєф. Звісно, палац 
виступав композиційним центром. Водночас ме-
режа алей, простір галяв та водойм, лісисті масиви 
й деревні інтродукції утворювались відповідно до 
рельєфу. Композиційне вирішення Д. МакКлера – 
найважливіший організуючий компонент, який 
надає ландшафтно-парковим об’єктам як єдності і 
цільності, так і унікальної неповторності. Вира-
жальними засобами ландшафтної композиції 
доцільно вважати як загальноприйнятні засоби 
візуального впливу, так і окремі, пов’язані з іншими 
відчуттями. Це власне територія, її оточення та 
наповнення – рослинність, споруди, водойми. Інші 
належать до сенситивних – світлотінь, кольорова 
гама, тактильні, слухові, нюхові, температурні від-
чуття. Наступні – з області ілюзій: явище лінійної і 
повітряної перспектив. І, нарешті, композиційні 
фактори – правила, від дотримання яких також 
залежить враження, що створить усе видиме: до-
цільність, верховенство, масштабність, гармонія, 
контраст тощо. Від вміння користуватись цими 
елементами і факторами залежить успіх садово- 
паркової композиції [6]. Аналізуючи композиційні 
утворення низки збережених паркових структур, 
можемо виділити декілька груп прийомів, засто-
сованих Д. МакКлером. 

Прийоми побудови:  
1. Активне застосування ритмічної багатопла-

новості;  
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2. Використання природних куліс задля штуч-
ного обмеження поля зору, з метою акцентування 
уваги на бажаних ділянках;  

3. Утворення низки домінант у композиції 
парку.  

4. Гармонійне поєднання відкритого простору з 
масивами.  

5. Запозичення й інтродукування наявних при-
родних та рукотворних ландшафтних утворень. 

Як приклад першого, наведемо відкриту компо-
зицію маєтку в Самчиках, де ритмічність задається 
чергуванням просторів у вигляді партеру перед 
палацом, галявиною за палацом та ставом, із чітким 
розмежуванням спорудами палацу і купалень на 
березі. В плануванні і об’ємному рішенні Самчиків-
ського парку глибоко продумана послідовність, 
узгодження ділянок різних за розміром, призначен-
ням, а також прийомах формування пейзажу, в 
цьому випадку переважно панорамного. Компози-
цію панорамного пейзажу формують декілька прос-
тих і складних пейзажів, об’єднаних спільним заду-
мом [11]. 

Куліси як атрибут більш раннього етапу розвит-
ку англійських парків, а саме парку – “картинного” 
пейзажу, активно використовувалися ландшафтним 
архітектором з метою створення окремих пейзаж-
них картин. Так, у парку в Маліївцях застосовані 
акцентні чинники, які створюють низку замкнених 
композиційних розв’язків – скульптурні групи, 
фонтан, архітектурні побудови. Обмеження поля 
зору формує кулуарні композиційні рішення, наси-
чені атрибутикою парку періоду романтизму [2]. 
Планувальна структура парку підкреслює наявні 
складки рельєфу. Так само рельєф та архітектурні 
споруди використано як активні композиційні 
складники у парку в с. Чернятин, реконструйова-
ному в 1814 р. Строгість та ритмічність структури 
задана насадженнями хвойних та листяних порід, 
чагарниками. Д. МакКлер, використовуючи рельєф 
та джерела, створює низку мальовничих во-
дойм [10]. 

Досліджуючи творіння Д. МакКлера, усві-
домлюємо що особливої привабливості його парко-
вим композиціям надає мистецтво ілюзії, яким він 
володів досконало. Тут варто провести аналогію із 
парками Сходу, оскільки прийоми, застосовані 
ландшафтним архітектором, збігаються із каноніч-
ними для орієнтального, першочергово – японсь-
кого, мистецтва садів. Аналізуючи візуальний ряд 
доступних зображень східних парків, вбачаємо як 
пряме запозичення принципів композиції, так і 
активне застосування складників що є канонічними 
в садах, утворених згідно із світобаченням син-
тоїзму – буддизму – джайнізму. Структура такого 
саду містить низку обов’язкових ландшафтних й 
архітектурних утворень: зокрема – пагорби з камін-
ням, ретельно дібраним за формою, текстурою, 

розміром та розміщенням; звивисті доріжки; во-
дойми з містками; стіни з порталами, що відкри-
вають частину перспективи; дерева з формованими 
кронами; ширми; джерела світла та скульптури у 
поєднанні з рослинністю. Вважаємо необхідним 
згадати деякі принципи побудови простору, японсь-
кого парку, які можна асоціювати з виражальними 
засобами об’ємно-просторової композиції, задіяних 
Д. МакКлером. Це відстань, проміжок між двома 
об’єктами, величинне значення якого дозволяє 
роз’єднуючи об’єкти, сприймати їх взаємопов’я-
заними; глибина, одночасне зорове і чуттєве сприй-
няття глибини простору, під час якого мають на 
увазі наявність прихованих (уявних) просторових 
об’ємів, що часто поєднується з “Шакеї” (запо-
зиченням простору за межами саду); накладення, 
поєднання незалежних об’ємів у складну структуру 
вздовж головної перспективи, що передбачає недо-
мовленість, водночас натяк на розвиток сюжету 
ландшафтної композиції [4]. Як наслідок – виник-
нення ілюзорного, багатовимірного простору, зок-
рема, планувальна структура маєтку Маковецьких – 
Раціборовських у с. Маків, де центром композиції є 
водойма, оточена пагорбами, а межі розмиваються, 
зливаючись з навколишнім пейзажем. Чи реконст-
рукція парку в Чорному Острові, де реалізовано 
канонічну в японському садівництві ідею викорис-
тання води і відображення у ній старих дерев. 
Окрім ілюзорних, існували й матеріальні підтвер-
дження захоплення майстром східною атрибути-
кою. Зокрема, альтанки-пагоди, горбаті мости, із 
островами розкиданими по плесу ставів; таке розта-
шування  палаців, щоб віддзеркалення у воді підси-
лювало враження від будівлі. Відтак парки маєтків 
у Чорному Острові, Маліївцях, Самчиках, Мурова-
них Курилівцях безумовно асоціювалася з такими 
садами, як Коракуен, Кінкакудзі (Золотий па-
вільйон) [3; 9; 15]. 

Уважаємо необхідним відзначити особливе емо-
ційне наповнення композиційних рішень парків 
Д. МакКлера, яке пов’язуємо з його умінням побу-
дови асоціативного ряду. З опорою на традиції 
побудови українського двору, налаштованих на 
забезпечення поліфункціональності господарської 
діяльності, тобто подвір’я, будівель, саду, городу, 
водойми, зорієнтованих уздовж головної осі, ланд-
шафтний архітектор проєктує парки, пов’язані із 
принципами “....arché, з яких виникають сакральні 
взірці, варті наслідування. Цьому сприяла архаїч-
ність форм землеробського побуту, який не зазнав 
змін, і це було вирішальним, тому що аркадійські 
кресові країни були сповнені первісної краси і, 
зокрема, простого життя” [14]. Він вдало поєднує 
вираження прагматизму й естетичних запитів. Від-
так, абсолютна більшість спостережених палацово-
паркових ансамблів відповідають естетичному 
розумінню поняття прекрасного. “Структури аrché 
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набули пейзаж, двір, сім’я, мисливство, суспільний 
лад, навіть деякі естетичні цінності” [14]. Відпо-
відно, особливість творінь Д. Маклера полягає у 
їхньому категоріальному вимірі, постає як мате-
ріальне вираження сутності власника, де “...вико-
ристовуючи існуючий ландшафт, художник проду-
маними акцентами надавав йому запрограмованого 
змісту” [7]. 

Висновки. Творчий підхід видатного ландшафт-
ного архітектора Д. МакКлера до формування 
ландшафтних композицій, сформований на під-
ґрунті тогочасних мистецьких напрямів і базових 
знань, є унікальним в силу особистісного пере-
осмислення канонічних постулатів. Використо-
вуючи знання композиційної побудови як євро-
пейських – французького та англійського стилів, 
так і східних, зокрема, японського, митець вибудо-
вує власну концепцію побудови простору паркових 
структур. Опираючись на місцеві реалії рельєфу, 
клімату, дендрологічного складу лісистих наса-
джень та гідрології, традицій господарювання й 
ментальності власників створює парки у структурі 
яких поєднано кращі традиції тогочасного ланд-
шафтного мистецтва екзотичні планувальні під-
ходи і автентичний естетичний прагматизм, що є 
взірцем авторського трактування композиційної 
побудови парку. 

Список парків, створених Д. МакКлером  
1. Бачкурин (1795 р.)  
2. Баланівка  
3. Черепашинці (1822–1826)  
4. Чернятин (1814)  
5. Джурин  
6. Ковалівка (до 1840)  
7. Немирів (до 1840)  
8. Ободівка (1800)  
9. П’ятничани (1830)  
10. Шпичинці (кін. XVIII ст.)  
11. Тульчин (1793)  
12. Чорний острів (1800–1830)  
13. Гармаки (1831)  
14. Муровані Курилівці (1805)  
15. Маків (1830)  
16. Маліївці (1801–1810)  
17. Саребринець (по 1831)  
18. Северинівка (1814)  
19. Гуменники (поч. XIX ст.)  
20. Іванківці (1820)  
21. Кодня (1801–1805)  
22. Пруцьки Великі (XVIII–XIX ст.)  
23. Коростишів (1831)  
24. Ворончин (1800)  
25. Забороль  
26. Радохівка  
27. Берестечко (1805)  
28. Боремель (1790)  
29. Холонів (поч. XIX ст.)  

30. Деражня  
31. Дермань (поч. XIX ст.)  
32. Дубно (1792)  
33. Городок (1820)  
34. Іванчинці (1801–1804)  
35. Колодне (1801–1803)  
36. Кривин (1799–1800)  
37. Курач  
38. Любар (ХVІІІ–ХІХ ст.)  
39. Ладиги (1801)  
40. Лашки (1801–1805)  
41. Самчики (1801)  
42. Мізоч (1790)  
43. Невірків  
44. Оженин (кін. XVIII ст.)  
45. Підлужне (1820)  
46. Порицьк (кін. XVIII ст.)  
47. Рівне  
48. Стубло (кін. XVIII ст.)  
49. Шпанів  
50. Тучин (1790–1798)  
51. Вербень  
52. Верхів  
53. Вишнівець  
54. Новоселиця  
55. Ілляшівка (1801–1810) (за Д. Малаковим) 
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РОЛЬ ПАРТНЕРСТВА СТЕЙКХОЛДЕРІВ І ЗАКЛАДУ ОСВІТИ В УПРОВАДЖЕННІ 

ДУАЛЬНОЇ ФОРМИ ЗДОБУТТЯ ОСВІТИ  
У статті актуалізовано проблему впровадження дуальної форми здобуття освіти в сучасних умовах ринку праці. 

Виокремлено характерні риси дуальної вищої освіти. Схарактеризовано дві моделі дуальної форми здобуття освіти: з 
інтегрованою практичною підготовкою та з інтегрованою професійною діяльністю. Розкрито особливості співпраці 
між закладами вищої освіти і стейкхолдерами на макро-, мезо- й мікрорівні. Виокремлено ключових стейкхолдерів на 
кожному рівні та їх функції у реалізації дуальної форми здобуття освіти. 

Ключові слова: дуальна форма здобуття освіти; дуальне навчання; професійна освіта; партнерство; 
стейкхолдери. 

Рис. 1. Табл. 3. Літ. 15. 
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THE ROLE OF THE PARTNERSHIP OF STAKEHOLDERS AND THE EDUCATIONAL 

INSTITUTION IN THE IMPLEMENTATION OF THE DUAL FORM OF EDUCATION 
The article addresses the issue of implementing dual education in the modern labor market. It highlights the characteristic 

features of dual higher education. Two models of dual education are characterized: the model with integrated practical training 
and the model with integrated professional activities. The features of collaboration between higher education institutions and 
stakeholders are revealed. Key stakeholders are identified at the macro level (Ministry of Education and Science of Ukraine, 
Ministry of Economy of Ukraine, State Employment Service of Ukraine, Committees of the Verkhovna Rada of Ukraine, Cabinet 
of Ministers of Ukraine, qualification centers, associations and public organizations, international organizations and donors, 
Scientific-Methodological Center of Higher and Professional Education, National Agency for Higher Education Quality 
Assurance, employers, media), meso level (Regional self-government bodies, Industry associations and unions, Regional 
Chambers of Commerce and Industry, Employment Centers, Regional Methodological Centers), and micro level 
(Administration of the educational institution, Coordinators from the educational institution, Employers, their associations and 
professional associations, Coordinators from enterprises, Mentors, Students, Parents of students, International technical 
assistance associations, Trade unions, Media). 

The goals of the stakeholders at each level are defined. At the macro level, the formation of legislation and regulatory 
frameworks, the creation of methodological recommendations, the conduct of information and educational campaigns, the 
coordination of cooperation between interested parties at the meso and micro levels, and monitoring are carried out. 

At the meso level, the coordination of cooperation between interested parties in the region and between sectors, the 
involvement of more parties in the stakeholder cooperation network, support for stakeholders at the micro level, the collection of 
feedback from stakeholders implementing dual education for policy discussions, and the provision of feedback at the decision-
making level are carried out. 

At the micro level, a favorable environment for the practical implementation and dissemination of dual education is created, 
management mechanisms are tested, monitoring is conducted, and feedback is provided for policy formation and updating 
methodological recommendations. 

Keywords: dual form of education; dual learning; vocational education; partnership; stakeholders. 
 

остановка проблеми. В умовах воєн-
ного стану Україна відчуває гостру 
потребу у висококваліфікованих фахів-

цях для свого відновлення. Багато підприємств по 
всій країні, особливо у східних регіонах, зазнали 
руйнувань, втратили виробничі зв’язки та логіс-
тичні ланцюги або були змушені релокуватися. У 
зв’язку з цим одним із пріоритетних завдань є 
створення ефективних механізмів швидкої під-
готовки фахівців для забезпечення ринку праці. 

До початку воєнних дій цю функцію викону-
вали регіональні або галузеві заклади освіти, що 
утворювали своєрідні “екосистеми” разом із місце-
вими підприємствами. Однак внаслідок неможли-
вості проведення очного навчання в аудиторіях та 

міграції викладачів і студентів через пандемію й 
військові дії, ситуація стала критичною. Особливо 
це стосується технічних спеціальностей, освітні 
програми яких включають значну кількість прак-
тичних і лабораторних занять на спеціалізованому 
обладнанні [8]. 

У таких умовах дуальна форма здобуття освіти 
(далі – ДФЗО) стає найефективнішим інструментом 
передачі знань і найбільш затребуваною формою 
навчання. ДФЗО може забезпечити реальну прак-
тичну підготовку здобувачів, більшість з яких 
отримують теоретичні знання дистанційно. Під-
приємства виступають надійними партнерами у 
досягненні цілей освітніх програм, компенсуючи 
неможливість проведення практичних та лабора-
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торних занять в аудиторіях. При цьому здобувачі 
освіти отримують додатковий фінансовий стимул у 
вигляді грошової винагороди. 

Для закладів освіти, впровадження дуальної 
форми здобуття освіти сприяє поліпшенню підго-
товки фахівців відповідно до вимог ринку праці, 
набуття студентами затребуваних компетентнос-
тей, а також поєднання теоретичних знань з прак-
тичними навичками. Роботодавці, за рахунок 
ДФЗО, розв’язують проблему щодо підготовки 
кваліфікованих працівників, оскільки на початку 
навчання студенти підписують трудовий договір з 
підприємством, що робить їх працівниками вже під 
час навчання, а після його завершення вони, з висо-
кою ймовірністю, переходять на постійну роботу на 
цьому ж підприємстві. Отже, всі стейкхолдери 
мають певні переваги від впровадження ДФЗО. 

Дуальна форма здобуття освіти дає змогу узго-
дити очікування роботодавців і здобувачів, висту-
паючи найбільш унормованим форматом взаємо-
відносин між закладами освіти, компаніями і сту-
дентами. Це досягається завдяки опануванню 
базової освітньої програми, розрахованої на денну 
форму навчання, в поєднанні з ґрунтовною прак-
тичною підготовкою на підприємстві під час вико-
нання трудових функцій. Таке поєднання методів 
навчання створює потужний синергетичний ефект. 
Важливим фактором успіху є постійний зворотний 
зв’язок між усіма стейкхолдерами. 

Аналіз основних досліджень і публікацій. 
Наукові дослідження, присвячені дуальній освіті, 
започатковані в працях німецьких учених (Г. Бау-
ман, В. Грайнерт, Г. Кершенштейнер, А. Ліпсмаєр, 
Г. Пецольд, А. Шелтен, К. Штратман, Х. Штегман 
та інші [1]). Питання підготовки майбутніх педа-
гогів професійного навчання в сучасних умовах 

ринку праці висвітлені в працях Б. Вовка, В. Ко-
вальчука, А. Ковальчук, І. Маринченко, С. Масліч, 
Н. Ткаченко, В. Сороки, Т. Самусь та ін. [4; 7; 9; 12; 
13; 14; 15]. 

Мета статті. Виокремити ключових стейкхол-
дерів на макро-, мезо- та мікрорівнях реалізації 
дуальної форми здобуття освіти та визначити їхні 
функції. 

Виклад основного матеріалу дослідження. 
Сьогодні на ринку праці утворився кваліфікаційний 
розрив між навичками, які потрібні фахівцю на 
робочому місці, й тими, що сформовані після завер-
шення навчання у закладі освіти [5; 6]. Тому освіта 
має не лише йти в ногу з розвитком економіки, але 
й випереджати його. Зокрема, це стосується нала-
годження зв’язків між бізнесом і закладами освіти 
через впровадження ДФЗО.  

Дуальна форма здобуття вищої освіти – це 
“спосіб здобуття освіти здобувачами денної форми, 
що передбачає навчання на робочому місці на під-
приємствах, в установах та організаціях для на-
буття певної кваліфікації обсягом від 25 до 60 від-
сотків загального обсягу освітньої програми на 
основі договору. Навчання на робочому місці пе-
редбачає виконання посадових обов’язків відповід-
но до трудового договору” [2]. 

Така модель освіти дає змогу розв’язувати чис-
ленні проблеми сучасної системи освіти, зокрема 
нестачу кадрів, невідповідність освітніх стандартів 
вимогам ринку праці та недостатню практичну 
підготовку студентів. Важливою умовою успіш-
ного впровадження ДФЗО є тісна співпраця між 
закладами освіти та стейкхолдерами, зокрема робо-
тодавцями, державними установами та іншими 
зацікавленими сторонами. 

 

Роботодавець
Заклад
вищої
освіти

Теоретична
підготовка

Організаційна
та змістова 

узгодженість

Здобувач
освіти

Практична
професійна
підготовка

Дуальна
вища
освіта

 
Рис. 1. Трикутник дуальної освіти 
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Характерними рисами дуальної вищої освіти є:  
– Поєднання навчання в двох місцях – закладі 

освіти та на підприємстві.  
– Скоординованість організаційних і змістових 

аспектів академічної та професійної підготовки.  
– Формалізація відносин між стейкхолдерами 

для чіткого визначення їхніх прав та обов’язків, а 
також конкретної моделі й умов організації нав-
чання [8]. 

В Україні використовують дві моделі дуальної 
форми здобуття освіти: з інтегрованою практичною 
підготовкою та з інтегрованою професійною діяль-
ністю. Перша передбачає чергування періодів нав-
чання здобувачів першої вищої або фахової перед-
вищої освіти в закладі освіти та на підприємстві. 
Друга – розроблена для тих, хто вже має фахову 
передвищу або першу вищу освіту, працює на під-
приємстві і бажає продовжити навчання за своїм 
профілем або профілем, визначеним підприємством. 
Здебільшого в закладах освіти застосовується мо-
дель з інтегрованою практичною підготовкою. Пере-
хід на ДФЗО зазвичай відбувається з 3–4 курсу або 
з 1 курсу магістратури. Варіанти організації освіт-
нього процесу та графіки чергування фаз навчання 
у закладі освіти й на підприємстві відрізняються 
залежно від специфіки підготовки здобувачів за пев-
ними спеціальностями та потреб підприємства [3]. 

Це спрямовано на оволодіння певними програм-
ними результатами, поглиблення практичних умінь 
і навичок та набуття відповідної кваліфікації на 
основі відповідних договорів. Навчання на робо-
чому місці відбувається шляхом виконання трудо-
вих функцій відповідно до трудового договору. 

Передумови для запровадження дуальної форми 
здобуття освіти пов’язані з низкою викликів, які 
постали перед сучасною системою освіти в Україні. 
Однією з основних є нестача кадрів, зумовлена 
стрімким розвитком технологій та інертністю сис-
теми освіти, а також відтоком кадрів за кордон. Це 
призводить до дефіциту кваліфікованих фахівців, 
що негативно впливає на різні сфери економіки. 
Додатково, впровадження нових стандартів у вироб-
ничій, екологічній та військовій сферах формулює 
нові вимоги до підготовки кадрів. 

Ослаблення ваги функції підготовки кадрів у 
системі освіти також сприяє зниженню ефектив-

ності підготовки фахівців, оскільки заклади освіти 
не завжди встигають адаптувати свої програми до 
нових вимог ринку праці. Це підсилює проблему 
неузгодженості освітніх стандартів і програм з 
вимогами роботодавців, унаслідок чого випускники 
часто мають теоретичні знання, але не володіють 
необхідними практичними навичками. 

Додатковою перешкодою є невідповідність ма-
теріально-технічної бази закладів вищої освіти 
(ЗВО) потребам освітнього процесу, що унемож-
ливлює проведення якісного практичного навчання 
на сучасному рівні. Недостатня практична складова 
процесу навчання також означає, що здобувачі 
освіти отримують знання, але не набувають нави-
чок, необхідних для ефективної роботи в умовах 
сучасного виробництва. 

Усі ці виклики підкреслюють важливість запро-
вадження дуальної форми здобуття освіти, яка 
передбачає поєднання теоретичної освіти у ЗВО з 
практичним навчанням на робочих місцях під-
приємств. Це дає змогу здобувачам освіти ефектив-
ніше освоювати програмні результати, глибше 
засвоювати практичні навички та набувати необ-
хідної кваліфікації, що відповідає потребам як здо-
бувачів, так і роботодавців [8, 17]. 

Партнерство між стейкхолдерами та закладами 
освіти є ключовим фактором для ефективної реалі-
зації ДФЗО. Стейкхолдери, зокрема роботодавці, 
відіграють важливу роль у забезпеченні студентів 
можливістю здобути практичні навички на робочих 
місцях. Це партнерство сприяє узгодженню освіт-
ніх програм з потребами ринку праці, забезпе-
чуючи відповідність теоретичного навчання прак-
тичним вимогам сучасного виробництва. 

Співпраця між ЗВО і стейкхолдерами відбу-
вається на макро-, мезо- і мікрорівні [2]. 

На макрорівні партнерство стейкхолдерів вклю-
чає формування законодавства та нормативної ба-
зи, створення методичних рекомендацій, проведен-
ня інформаційно-просвітницької кампанії та коор-
динацію співпраці зацікавлених сторін. Держава 
відіграє ключову роль у забезпеченні нормативного 
регулювання та підтримки ініціатив, спрямованих 
на впровадження ДФЗО. Важливим аспектом є 
також здійснення моніторингу та оцінки ефектив-
ності впровадження дуальної освіти на всіх рівнях.  

Таблиця 1 
Стейкхолдери макрорівня 

Стейкхолдер Функції 
Міністерство освіти і 
науки України 

Формує державну політику у сфері освіти, розробляє нормативно-правову базу, 
що регулює впровадження ДФЗО. 
Відповідає за розробку стандартів освіти, методичних рекомендацій та освітніх 
програм, які враховують потреби ринку праці та вимоги роботодавців. 
Забезпечує контроль якості освіти та здійснює моніторинг впровадження ДФЗО. 

Міністерство 
економіки України 

Сприяє узгодженню економічних та освітніх стратегій розвитку. 
Визначає пріоритетні напрями підготовки кадрів відповідно до потреб ринку 
праці та економічних прогнозів. 
Підтримує програми фінансування та стимулювання роботодавців, які беруть 
участь у ДФЗО. 
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Державна служба 
зайнятості України 

Аналізує потреби ринку праці та визначає напрями підготовки фахівців. 
Співпрацює з роботодавцями для виявлення дефіциту кваліфікованих кадрів та 
надання пропозицій щодо програм навчання. 
Сприяє працевлаштуванню випускників дуальних програм. 

Комітети Верховної 
Ради України 

Розробляють та приймають законодавчі акти, які регулюють впровадження 
ДФЗО. 
Проводять парламентські слухання та консультації з зацікавленими сторонами 
щодо реформування системи освіти. 
Контролюють виконання прийнятих законів та рішень у сфері освіти. 

Кабінет Міністрів 
України 

Затверджує зміни до нормативної бази. 
Впроваджує інструменти економічного розвитку. 
Розвиває державно-приватне партнерство. 

Кваліфікаційні центри Розробляють професійні стандарти. 
Проводять атестацію та сертифікацію студентів, які проходять навчання за 
ДФЗО. 

Асоціації та 
громадські організації 

Забезпечують зворотний зв’язок між освітніми установами та ринком праці. 
Ініціюють та підтримують проекти та ініціативи з впровадження ДФЗО. 

Міжнародні 
організації та донори 

Фінансують програми розвитку освіти. 
Надають технічну та фінансову допомогу для впровадження інноваційних 
освітніх практик, включаючи ДФЗО. 
Забезпечують обмін міжнародним досвідом та підтримують інтеграцію 
української системи освіти в міжнародний контекст. 

Науково-методичний 
центр ВФПО 

Розробляє методичні рекомендації, педагогічні матеріали та інструкції для 
закладів освіти, які впроваджують ДФЗО. 
Проводить тренінги, семінари та конференції для педагогічних працівників та 
учасників ДФЗО з метою підвищення їхньої кваліфікації та ознайомлення з 
кращими практиками у сфері дуальної освіти. 
Забезпечує координацію та співпрацю між закладами освіти, роботодавцями, 
громадськими організаціями та іншими стейкхолдерами у сфері ДФЗО. 

НАЗЯВО Регулює процедури забезпечення якості освіти. 
Акредитує дуальні програми. 

Роботодавці Забезпечують місця для навчання здобувачів за ДФЗО. 
Консультують щодо формування концепції ДФЗО. 

Засоби масової 
інформації 

Підвищують обізнаність зацікавлених сторін шляхом висвітлення теми. 

 
Стейкхолдери на макрорівні відіграють важливу 

роль у створенні сприятливого середовища для впро-
вадження дуальної форми здобуття освіти в Украї-
ні. Їхня співпраця забезпечує розробку та реаліза-
цію ефективної державної політики, яка відповідає 
сучасним викликам ринку праці і потребам еконо-
міки, сприяє розвитку освітньої системи та підви-
щенню конкурентоспроможності випускників на 
національному й міжнародному рівнях. 

На мезорівні партнерство передбачає координа-
цію співпраці між зацікавленими сторонами в регіо-
ні та між секторами. Важливим завданням є залучення 
більшої кількості стейкхолдерів до мережі співпраці, 
надання підтримки закладам освіти та підприємствам, 
збір відгуків для обговорень, пов’язаних з формуван-
ням політики і забезпечення зворотного зв’язку на рівні 
прийняття рішень. Така взаємодія дає змогу врахову-
вати регіональні особливості та потреби ринку праці. 

Таблиця 2 
Стейкхолдери мезорівня 

Стейкхолдер Функції 
Регіональні органи 
самоврядування 

Координують діяльність різних освітніх установ, підприємств та інших зацікав-
лених сторін для забезпечення ефективного впровадження ДФЗО. 
Розробляють та впроваджують регіональні освітні політики, які відповідають 
потребам місцевого ринку праці. 
Визначають пріоритетні напрямки розвитку освіти та професійної підготовки, 
сприяють адаптації освітніх програм до економічних і соціальних умов регіону. 
Здійснюють моніторинг і оцінку ефективності реалізації дуальних освітніх 
програм, аналізують результати навчання та працевлаштування випускників. 
Можуть надавати фінансову підтримку для реалізації дуальних освітніх програм. 

Галузеві асоціації та 
спілки 

Об’єднують підприємства певних галузей і сприяють налагодженню співпраці 
між закладами освіти та роботодавцями.  
Допомагають визначати потреби в кваліфікованих кадрах і розробляти відповідні 
освітні програми. 
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Регіональні торгово-
промислові палати 

Підтримують співпрацю між бізнесом та закладами освіти, сприяють організації 
практичної підготовки студентів на підприємствах, а також надають 
консультаційну та інформаційну підтримку. 

Центри зайнятості Здійснюють моніторинг ринку праці, надають інформацію про актуальні вакансії 
та вимоги роботодавців, а також сприяють працевлаштуванню випускників, які 
пройшли навчання за ДФЗО. 

Регіональні методичні 
центри 

Надають методичну підтримку закладам освіти, розробляють та впроваджують 
нові освітні технології, проводять тренінги та семінари для педагогічних 
працівників. 

 
На мезорівні стейкхолдери сприяють узгоджен-

ню освітніх програм із потребами регіонального 
ринку праці, підтримують співпрацю між закладами 
освіти та роботодавцями, забезпечують методичну 
та консультаційну підтримку, що є необхідним для 
успішної реалізації ДФЗО. 

На мікрорівні партнерство зосереджується на 
створенні сприятливого середовища для практично-

го впровадження та поширення ДФЗО. Це включає 
апробацію управлінських механізмів, здійснення мо-
ніторингу та надання зворотного зв’язку для форму-
вання політики й оновлення методичних рекомен-
дацій. Заклади освіти, у співпраці з підприємствами, 
забезпечують студентам можливість здобувати прак-
тичні навички безпосередньо на робочих місцях, що 
підвищує їхню готовність до професійної діяльності. 

 
Таблиця 3 

Стейкхолдери мікрорівня 
Стейкхолдер Функції  

Заклади освіти Забезпечують теоретичну підготовку, цілісність освітньої програми навчання та 
відповідність стандартам освіти та професійним стандартам, несуть 
відповідальність за якість підготовки здобувачів освіти. 
Визначають освітні програми за якими організовується освітній процес за ДФЗО.  
Організовують співпрацю з підприємствами та іншими стейкхолдерами. 
Відбирають підприємства/установи/організації, що надають місця практичної 
підготовки за ДФЗО. 
Розробляють і затверджують навчальний план відповідної освітньої програми за 
участю роботодавців. 
Забезпечують узгодження змісту теоретичної та практичної частини підготовки. 
Забезпечують супровід навчання здобувачів освіти на підприємстві, разом з 
представниками підприємства приймають звітність та оцінюють результати. 
Здійснюють моніторинг та оцінювання результатів впровадження ДФЗО. 

Координатори від 
закладу освіти 

Розробляють дуальні програми навчання. 
Координують навчальний процес та практичну підготовку. 
Координують співпрацю з підприємствами. 
Здійснюють моніторинг та оцінювання успішності студентів. 

Куратор від ЗВО Здійснює системну роботу зі здобувачами освіти. 
Супроводжує виконання індивідуального навчального плану і програми 
практичного навчання на робочому місці за ДФЗО. 

Роботодавці, їх 
об’єднання та 
професійні асоціації 

Ініціюють співпрацю із закладом освіти щодо підготовки фахівців за ДФЗО. 
Створюють умови для навчання за ДФЗО. 
Відповідають за техніку безпеки та охорону праці на виробництві. 
Беруть участь у розробці освітніх програм та навчального плану. 
Беруть участь у відборі здобувачів освіти на навчання за ДФЗО. 
Комунікують із представниками закладу освіти і здобувачами освіти щодо етапів 
та результатів навчання.  
Беруть участь в оцінюванні результатів навчання згідно з освітньою програмою.  
Надають робоче місце здобувачу освіти на підприємстві, в установах чи 
організації, що передбачає грошову винагороду (оплату праці) на умовах 
трудового договору. 
Закріплюють за здобувачем освіти кваліфікованого фахівця (наставника). 
Надають необхідні ресурси та інформаційні матеріали для виконання роботи, 
створюють необхідні соціально-побутові умови і можливості для виконання 
здобувачами освіти навчального плану. 
Створюють умови для підвищення професійного рівня працівників, що 
здійснюють навчання здобувачів освіти на виробництві. 
Застосовують форми та методики морального та матеріального стимулювання 
працівників, що здійснюють навчання здобувачів освіти на виробництві. 
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Координатор від 
підприємства 

Забезпечує взаємодію між роботодавцем і закладом освіти, виконання 
роботодавцем взятих зобов’язань, організаційний супровід навчання за ДФЗО. 

Наставники  Допомагають реалізовувати індивідуальний навчальний план здобувача освіти на 
робочому місці відповідно до програми практичного навчання на робочому 
місці. 

Здобувачі освіти Набувають професійних навичок опановуючи програму практичного навчання. 
Надають відгуки про ДФЗО. 

Батьки здобувачів 
освіти 

Підтримують здобувачів у виборі ДФЗО. 
Надають зворотній зв’язок про ДФЗО. 

Міжнародні асоціації 
технічної допомоги 

Здійснюють методологічне, експертне та 
фінансове забезпечення впровадження ДФЗО. 

Профспілки  Здійснюють профорієнтаційну діяльність. 
Захищають права та інтереси здобувачів освіти. 
Контролюють дотримання умов праці та навчання на підприємствах. 

Засоби масової 
інформації 

Підвищують обізнаність зацікавлених сторін шляхом висвітлення теми ДФЗО. 
Підтримують позитивний іміджу дуальної освіти. 

 
Таким чином, ключова роль у реалізації дуаль-

ної форми здобуття освіти належить роботодавцям 
та закладам освіти у співпраці з іншими стейкхол-
дерами. Роботодавці забезпечують практичну під-
готовку, надають робочі місця, ресурси та настав-
ництво, що сприяє інтеграції теоретичних знань з 
практичними навичками [11]. Заклади освіти роз-
робляють освітні програми, координують навчаль-
ний процес та забезпечують якість навчання. Інші 
стейкхолдери (урядові та регіональні організації, 
асоціації і методичні центри) підтримують законо-
давчу та нормативну базу, координують співпрацю, 
проводять моніторинг і надають методичну підт-
римку. Така синергія сприяє високій якості підго-
товки майбутніх фахівців, роблячи їх більш конку-
рентоспроможними на ринку праці та здатними 
швидко адаптуватися до реальних виробничих 
умов. 

Висновки. У сучасних умовах ринку праці 
впровадження дуальної форми здобуття освіти є 
актуальною проблемою. Для успішного функціо-
нування цієї системи необхідна тісна співпраця між 
закладами вищої освіти та стейкхолдерами на всіх 
рівнях управління, що включає розробку законо-
давчої та нормативної бази, координацію співпраці, 
а також створення сприятливого середовища для 
практичного впровадження дуальної форми здо-
буття освіти. 
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ЦИФРОВІ ІНСТРУМЕНТИ В ДІЯЛЬНОСТІ ПЕДАГОГА ПРОФЕСІЙНОГО НАВЧАННЯ 

Розкрито роль цифровізації освіти в професійній підготовці педагога професійного навчання. Визначено вплив 
цифрових технологій на ефективність освітнього процесу та  формування майбутнього фахівця. Виокремлено 
групи цифрових інструментів які використовуються в освітньому процесі. Сформульовано ключове поняття 
“цифрові інструменти” – це програмні або апаратні засоби, які використовуються для обробки, зберігання, 
передачі або відтворення інформації у цифровій формі й допомагають створювати, редагувати, аналізувати та 
обмінюватися цифровим контентом, сприяють взаємодії та комунікації в онлайн-середовищі. 

Ключові слова: цифровізація освіти; педагог професійного навчання; цифрове освітнє середовище; цифрові 
технології; цифрові інструменти. 
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DIGITAL TOOLS IN THE ACTIVITIES OF VOCATIONAL TRAINING TEACHERS 
Modern pedagogical science emphasizes innovation as a key factor in the economic development and competitiveness of 

the country. The state policy of Ukraine is aimed at the innovative modernization of vocational education, which requires the 
use of digital technologies. Globalization and technological progress are changing the roles of teachers, who must be able to 
utilize electronic resources and consider the needs of students. Recent global crises have underscored the necessity of 
implementing digital technologies, which create new opportunities and challenges for the educational process. 

Digital technologies have significantly transformed the educational landscape, creating new opportunities and 
challenges for both teachers and students. They enhance students’ motivation for learning by providing interactivity and 
engagement in the process. Teachers can create individual learning paths and interactive materials that promote flexibility 
and effectiveness in education. Successful use of digital tools allows for combining different approaches, ensuring quality 
education and the development of necessary skills in the modern world. 

Groups of digital tools used in the educational process include: learning management systems (LMS) (Moodle, Canvas, 
Blackboard); search engines (Google, Search.com.ua, Google Academy); tools for conducting online sessions (Zoom, 
Microsoft Teams, Google Meet); tools for creating and distributing educational materials (Microsoft PowerPoint, Prezi, 
Google Slides, Camtasia); tools for interaction and communication with students (Email, WhatsApp, Viber, Telegram, 
Skype, Slack); tools for assessing students’ knowledge (Google Forms, Kahoot!, Unicheck); tools for organizing and storing 
data (Google Drive, Dropbox, OneDrive); tools for data analysis and visualization (Microsoft Excel, Google Sheets, 
Tableau); collaboration boards (Miro, Jamboard, Padlet); tools for interactive exercises (Learning Apps, wizer.me, 
ClassTools.NET); tools for creating didactic materials (Study Stack, Wordwall); Artificial Intelligence (ChatGPT, Gimini); 
simulators. 

Keywords: education digitization; vocational education teacher; digital learning environment; digital technologies; 
digital tools. 

 
остановка проблеми. Сучасна педаго-
гічна наука акцентує увагу на іннова-
ціях як ключовому факторі соціального 

відтворення, що забезпечує економічний розвиток і 
конкурентоспроможність країни. Відповідно, дер-
жавна політика України спрямована на створення 
механізмів і інфраструктур для інноваційної мо-
дернізації професійної освіти. Виконання страте-
гічних завдань професійної підготовки майбутніх 
педагогів потребує нових підходів, зокрема, вико-
ристання цифрових технологій [12]. 

Розвиток цифрового суспільства вимагає від 
університетів не лише адаптації, але й активної 
модернізації освітнього процесу. Цифрові техноло-
гії стають невід’ємним складником цього процесу, 

сприяючи підвищенню якості навчання через пов-
ніше використання наявної інформації, індивідуалі-
зації та інтенсифікації освітнього процесу, а також 
розробці передових засобів, методів і технологій з 
акцентом на розвиток нетрадиційної та персоналі-
зованої освіти. 

Використання цифрових технологій викладача-
ми закладів вищої освіти привело до значних до-
сягнень, що суттєво впливають на якість освіти. У 
цьому контексті варто відзначити перехід від тра-
диційних методів навчання до інноваційних підхо-
дів, що спираються на цифрове освітнє середови-
ще [1]. 

Глобалізація та технологічний прогрес вима-
гають від освітньої системи швидкої адаптації для 

П



 
 

ЦИФРОВІ ІНСТРУМЕНТИ В ДІЯЛЬНОСТІ ПЕДАГОГА ПРОФЕСІЙНОГО НАВЧАННЯ 

Молодь і ринок № 6 (226), 2024 
 

172

підготовки конкурентоспроможних випускників. 
Традиційна роль науково-педагогічного працівника 
(передача та відтворення навчальних матеріалів) 
замінюється новими ролями. Сучасний викладач 
повинен вміти: використовувати електронні ресур-
си для навчання студентів; організовувати співпра-
цю та комунікацію між учасниками освітнього 
процесу; проєктувати електронні ресурси та освітнє 
електронне середовище; бути фасилітатором та по-
мічником для студентів; розуміти і враховувати 
потреби студентів, їхні когнітивні стилі навчання, 
нові сервіси й інструменти для ефективної співпра-
ці та комунікації [8]. 

Цифровізація фахової підготовки педагогів про-
фесійного навчання сприяє комплексній підготовці 
фахівців, готових до викликів сучасності та забез-
печених необхідними інструментами для успішної 
педагогічної практики в цифровій епосі [2]. 

За останні десятиліття дидактичні підходи до 
навчання зазнали значних змін завдяки швидкому 
розвитку технологій. Впровадження цифрових інстру-
ментів в освітній процес стало не лише питанням 
моди, а й необхідною умовою забезпечення якості 
освіти. 

Зміни в освітньому процесі назрівали вже дав-
но, але глобальні кризи останніх років – пандемія 
COVID-19 і повномасштабна війна в Україні – 
остаточно порушили звичні методи проведення 
занять. Цифрові технології кардинально змінили 
освітній ландшафт, створюючи нові можливості та 
виклики для викладачів і студентів. У результаті 
педагоги змушені шукати нові методи й інструмен-
ти для викладання матеріалу. 

Аналіз основних досліджень і публікацій. 
Проблемі цифровізації професійної підготовки май-
бутніх педагогів професійного навчання присвячені 
праці В. Ковальчука, Н. Ткаченко, С. Масліч, І. Ма-
ринченко, В. Сороки та ін. [4; 5; 7; 6; 16]. Автори виз-
начають ключові напрями цифровізації професійної 
підготовки майбутніх педагогів професійного нав-
чання та виокремлюють цифрові технології, які 
забезпечують ефективність цього процесу. 

Мета статті. Визначити роль цифрових інстру-
ментів у діяльності педагога професійного навчан-
ня та систематизувати їх за сферами використання. 

Виклад основного матеріалу дослідження. 
Цифрові технології кардинально змінили освітній 
ландшафт, створюючи нові можливості та виклики 
для викладачів і студентів. Однією з ключових 
переваг цифровізації освітнього процесу є підви-
щення мотивації студентів до навчання. 

Сучасний заклад освіти – це динамічна екосис-
тема, де освітній процес вимагає інтерактивності, а 
студенти активно залучені до навчання, а не просто 
пасивно сприймають матеріал. Завдяки цифровим 
технологіям викладачі можуть створювати інтерак-
тивні навчальні матеріали, які значно підвищують 

рівень залучення здобувачів освіти. Інтерактивні 
навчальні середовища сприяють підвищенню мо-
тивації студентів, використовуючи різні канали 
сприйняття інформації. 

Цифрові технології також сприяють поліпшен-
ню співпраці та комунікації між студентами та 
викладачами. Ефективна комунікація є критично 
важливою, оскільки інформація повинна доходити 
до студентів і викладачів у зрозумілому форматі. 
Залученість студентів також є ключовою, оскільки 
неможливо змусити їх вчитися онлайн або само-
стійно без належної мотивації і зацікавленості. 
Інструменти спільної роботи, такі як Google Docs, 
форуми та сервіси відеоконференцій, дають змогу 
майбутнім фахівцям працювати над груповими 
проєктами, обмінюватися ідеями та отримувати 
зворотний зв’язок у реальному часі. Це створює 
відчуття спільноти, що є важливим для підтримки 
мотивації студентів. 

Цифрові технології дозволяють викладачам 
створювати індивідуальні навчальні маршрути для 
кожного здобувача освіти, враховуючи їхні потреби 
та рівень знань. Це забезпечує більш гнучкий підхід 
до навчання, де студенти можуть навчатися у влас-
ному темпі та в зручний для них час. Індивідуалізо-
вані підходи сприяють підвищенню мотивації, 
оскільки студенти відчувають, що їхні потреби вра-
ховані, й вони контролють процес навчання [9]. 

Інструменти онлайн-навчання та освіти змі-
нюють спосіб навчання, а також взаємодії виклада-
чів і студентів, надаючи доступ до вмісту та ресур-
сів, які можна використовувати для створення при-
вабливих інтерактивних завдань. Навіть найталано-
витіший викладач не може одночасно проводити 
заняття в укритті та для студентів, що навчаються 
дистанційно, без використання цифрових інстру-
ментів. Більше того, їхнє використання сприяє роз-
витку у студентів навичок, необхідних для повно-
цінного життя, навчання та роботи в сучасному 
світі. 

Інструменти цифрової освіти – це технологічні 
засоби, які полегшують процес навчання та викла-
дання. Вони забезпечують можливість створення 
інтерактивних, динамічних і персоналізованих нав-
чальних середовищ, що сприяють підвищенню мо-
тивації та залученості студентів. Ці інструменти 
допомагають викладачам ефективно організовувати 
заняття, незалежно від формату, а майбутнім фахів-
цям – здобувати навички, необхідні для успішної 
кар’єри в сучасному світі. 

Використання цифрових інструментів для інтер-
активного навчання розкриває перед студентами 
всю багатогранність освітніх можливостей, адже 
дають змогу розробляти сучасні освітні стратегії, 
спрямовані на розвиток неординарного мислення та 
творчого підходу. Нині однією зі суттєвих харак-
теристик цифрового освітнього середовища є здат-
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ність студентів та викладачів до ефективної кому-
нікації і співпраці, незалежно від форми навчання: 
традиційного, змішаного або дистанційного [10]. 

Вдале використання цифрових інструментів 
може значно розширити можливості для індиві-
дуалізації навчання та підвищити рівень засвоєння 
матеріалу. Однак використання технологій не по-
винно заміняти традиційні методи навчання, адже 
ефективна освіта полягає у поєднанні різноманіт-
них підходів для досягнення найкращих результатів. 

Д. Харт сформувала список 100 найкращих 
цифрових інструментів для навчання за п’ятьма 
ключовими категоріями: офісні інструменти і на-
бори, розробка контенту, навчальні інструменти та 
платформи, соціальні платформи та платформи для 
співпраці, вебінструменти та платформи [14]. 

У попередніх дослідженнях ми запропонували 
власний погляд на осучаснення професійної підго-
товки педагогів професійного навчання шляхом 
використання сучасних віртуальних лабораторій, 

відкритих освітніх ресурсів, Інтернету речей, штуч-
ного інтелекту, доповненої реальності, навчальних 
SMART-систем, Big Data й аналітики, блокчейну 
тощо. Ми описали сучасні цифрові інструменти, а 
також вітчизняні та міжнародні платформи відкри-
тої освіти, що уможливлює ввести науково обґрун-
товані зміни й революціонізувати процес підготов-
ки майбутніх фахівців. Це розширює можливості 
для отримання якісної освіти і розвитку навичок у 
різних галузях [3]. 

Продовженням дослідження стала класифікація 
цифрових інструментів (табл. 1), що охоплює різні 
аспекти діяльності педагога. Ця класифікація допо-
магає педагогам ефективно взаємодіяти зі здобува-
чами освіти, керувати освітнім процесом, оцінюва-
ти результати навчання, створювати освітній кон-
тент, співпрацювати з колегами та впроваджувати 
інноваційні технології у навчання. 

Платформа для створення онлайн-курсів, тесту-
вання та спілкування з студентами.  

Таблиця 1 
Цифрові інструменти, які застосовуються в освітньому процесі 

Сфера застосування Назва інструменту Призначення інструменту 
Системи управління 
навчанням (LMS) 

Moodle Платформа для створення онлайн-курсів, тестування 
та спілкування з студентами. 

Canvas Інструмент для розміщення навчальних матеріалів, 
оцінювання завдань і спілкування зі студентами 

Blackboard Використовується для розміщення навчальних 
матеріалів, проведення тестів і форумів для 
обговорення 

Пршукові системи Googlе Найбільша пошукова система у світі 
Search.com.ua Українська пошукова система 
Google Академія Пошукова система, яка індексує повний текст 

наукових публікацій 
Інструменти для 
проведення онлайн-
занять 

Zoom Платформа для проведення відеоконференцій, 
вебінарів та онлайн-лекцій 

Microsoft Teams Інструмент для відеоконференцій, а також для 
організації командної роботи та обміну документами 

Google Meet Сервіс для відеозустрічей, інтегрований з іншими 
продуктами Google 

Інструменти для 
створення та 
розповсюдження 
навчальних матеріалів 

Microsoft 
PowerPoint, Prezi 

Інструменти для створення презентацій 

Google Slides Онлайн-інструмент для створення презентацій, який 
дозволяє спільну роботу 

Camtasia Програмне забезпечення для запису та редагування 
відеолекцій 

Інструменти для 
взаємодії та 
комунікації зі 
студентами 

Email Традиційний засіб для комунікації між викладачами і 
студентами 

WhatsApp, Viber, 
Telegram 

Месенджер для швидкої комунікації та обміну 
файлами 

Skype Програма для відео та аудіодзвінків з функцією 
розмов, чатів і можливістю взаємодії 

Slack Платформа для обміну миттєвими повідомленнями і 
організації роботи в групах 

Інструменти для 
оцінювання знань 
студентів 

Google Forms Інструмент для створення опитувань і тестів 
Kahoot! Платформа для створення інтерактивних вікторин і 

тестів 
Unicheck Сервіс для перевірки текстів на плагіат 

 



 
 

ЦИФРОВІ ІНСТРУМЕНТИ В ДІЯЛЬНОСТІ ПЕДАГОГА ПРОФЕСІЙНОГО НАВЧАННЯ 

Молодь і ринок № 6 (226), 2024 
 

174

Інструменти для 
організації та 
збереження даних 

Google Drive Хмарне сховище для зберігання та спільного доступу 
до файлів 

Dropbox Сервіс хмарного зберігання даних 
OneDrive Хмарне сховище від Microsoft, інтегроване з Office 

365 
Інструменти для 
аналізу та візуалізації 
даних 

Microsoft Excel Табличний процесор для аналізу даних 
Google Sheets Онлайн-інструмент для роботи з таблицями, який 

дозволяє спільну роботу 
Tableau Інструмент для візуалізації даних і створення 

інтерактивних дашбордів 
Дошки для спільної 
роботи 

Miro, Jamboard, 
Padlet 

Підтримують візуалізацію ідей, роботу в режимі 
реального часу, інтеграцію з іншими інструментами, 
зберігання та організацію матеріалів, інтерактивні 
функції, шаблони та інструменти планування, 
відстеження змін та мобільний доступ 

Інструменти для 
інтерактивних вправ  

Learning Apps   Інструмент, який дозволяє створювати інтерактивні 
вправи 

wizer.me Дозволяє створювати інтерактивні робочі аркуші, які 
можна використовувати при дистанційному навчанні, 
для виконання домашніх робіт, для роботи в 
аудиторії на інтерактивній дошці 

ClassTools.NET Онлайн-сервіс для створення інтерактивних Flash-
ресурсів, і, насамперед, дидактичних ігор для занять 

Інструменти для 
створення 
дидактичних 
матеріалів 

Study Stack Онлайн-сервіс для створення дидактичних матеріалів 
до занять 

Wordwall Багатофункціональний  інструмент для створення як 
інтерактивних, так і друкованих матеріалів 

Штучний інтелект ChatGPT Програмне забезпечення, що працює на основі 
штучного інтелекту, використовується для генерації 
тексту, відповідей на запитання, створення контенту 
та багато іншого. Він може бути використаний в 
різних контекстах, включаючи освіту, дослідження, 
розваги та бізнес. 

Gimini Допомагає навчатися, планувати, писати тексти й 
робити багато іншого 

 
Невід’ємною частиною підготовки майбутніх 

педагогів професійного навчання стають різнома-
нітні симулятори. Такі інструменти забезпечують 
студентам можливість здобувати практичні навич-
ки в безпечному і контрольованому середовищі. 
Вони використовуються в різних галузях і для різ-
них цілей, що робить їх універсальними інструмен-
тами в освітній діяльності. Симулятори дозволяють 
створювати реалістичні умови для відпрацювання 
практичних навичок, поліпшують мотивацію здо-
бувачів освіти і забезпечують більш глибоке розу-
міння матеріалу та відповідність підготовки вимо-
гам ринку праці. 

Таким чином, цифрові інструменти – це прог-
рамні або апаратні засоби, які використовуються 
для обробки, зберігання, передачі або відтворення 
інформації у цифровій формі. Вони допомагають 
користувачам виконувати різноманітні завдання, 
включаючи створення, редагування, аналіз і обмін 
цифровим контентом, а також сприяють взаємодії 
та комунікації в онлайн-середовищі. 

Цифрові інструменти значно поліпшують про-
цес навчання та відкривають нові можливості. Їх 
використання дозволяє:  

– візуалізувати складні концепції та полегшити 
запам’ятовування матеріалу за допомогою інфо-
графіки та відеоконтенту;  

– забезпечити доступ до мультимедійних мате-
ріалів, враховуючи принципи універсального ди-
зайну навчання;  

– сприяти самостійному пошуку інформації, 
розвиваючи навички роботи з пошуковими систе-
мами;  

– організовувати колективну роботу та коопе-
рацію студентів через інструменти спільної роботи 
та сервіси відеоконференцій;  

– розвивати навички через інтерактивні вправи, 
форуми, соціальні мережі та віртуальні тренажери;  

– проводити практичні та лабораторні заняття за 
допомогою симуляцій експериментів;  

– полегшити оцінювання та облік результатів за 
допомогою онлайн-тестів та електронних журналів. 

У сучасних умовах онлайн-навчання цифрові 
інструменти забезпечують ширший доступ до нав-
чальних матеріалів та роблять методи навчання й 
викладання ефективнішими. Цифровізація освіти 
надає студентам можливість отримати доступ до 
різноманітних ресурсів та інструментів, таких як 
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онлайн-лекції, електронні книги і вебінари. Це 
також дозволяє швидше отримувати інформацію та 
проходити курси в зручному темпі для студента. 
Крім того, онлайн-освіта надає захопливий досвід 
навчання за допомогою інтерактивних інструментів 
віртуальної та доповненої реальності. 

Навчання у віртуальному режимі дає змогу пе-
дагогам відстежувати прогрес здобувачів освіти й 
ефективніше надавати зворотний зв’язок. За допо-
могою цифрових інструментів педагоги можуть 
легко контролювати успішність студентів, надавати 
індивідуальні відгуки та інструкції. Такий підхід 
забезпечує більший рівень залучення, що може 
забезпечити кращі результати навчання. Зрештою, 
цифрова освіта важлива, оскільки надає доступ до 
навчальних матеріалів, більш ефективних методів 
навчання та викладання, а також інтерактивний і 
корисний досвід. Це змінює те, як ми навчаємося, і 
є ключем до успіху в майбутньому [13]. 

Висновки. Цифрові технології мають значний 
вплив на мотивацію студентів до навчання, робля-
чи його процес більш інтерактивним, доступним та 
індивідуалізованим. Інструменти віртуальної та 
доповненої реальності, онлайн-ресурси, спільні 
платформи та інші цифрові інструменти створюють 
нові можливості для студентів у вивченні матеріа-
лу, спілкуванні з однокурсниками та викладачами, 
а також у розвитку власних навичок. 

Хоча впровадження цифрових технологій може 
супроводжуватися певними викликами, такими як 
потреба в навчанні використанню нових інстру-
ментів чи необхідність адаптації до онлайн-
середовища, їх переваги значно переважають мож-
ливі труднощі. Студенти отримують більше мож-
ливостей для розвитку своїх знань та навичок, адже 
цифрові інструменти дозволяють їм зосередитися 
на індивідуальних потребах та обраному темпі 
навчання. 

Отже, цифрові технології відкривають нові 
перспективи у сучасній освіті, зробивши навчання 
більш ефективним, захоплюючим та доступним для 
всіх студентів. Важливою складовою успіху в цьо-
му процесі є постійна адаптація та вдосконалення 
методів використання цифрових інструментів у 
навчальних програмах. 

 
ЛІТЕРАТУРА 
1. Генсерук Г., Бойко М., Мартинюк С. Цифрові 

інструменти комунікації в освітньому процесі закладу 
вищої освіти. Наукові записки Тернопільського націо-
нального педагогічного університету імені Володимира 
Гнатюка. Серія: педагогіка, 2022. № 1 (1). С. 31–39. DOI: 
10.25128/2415-3605.22.1.4  

2. Ковальчук А.В. Розвиток цифрової компетентності 
майбутніх педагогів професійного навчання в умовах 
цифровізації. Молодь і ринок. 2023. № 11–12 (219–220). 
С. 148–153. DOI: https://doi.org/10.24919/2308-4634.2023.2 
96992  

3. Ковальчук А.В. Упровадження цифрових техноло-
гій у фахову підготовку майбутніх педагогів професійно-
го навчання. Теорія і практика професійного станов-
лення фахівця в інноваційному освітньому середовищі : 
монографія / кол. авт; за заг. ред. проф. Н.П. Волкової, 
О.О. Лаврентьєвої. Дніпро : Університет імені Альфреда 
Нобеля, 2023. С. 326–346.  

4. Ковальчук В.І. Особливості підготовки майбутніх 
педагогів професійного навчання в умовах цифровізації 
освіти. Актуальні проблеми соціальної роботи: досвід і 
перспективи Матеріали Всеукраїнської науково-прак-
тичної конференції (м. Кам’янець-Подільський, 28 квітня 
2020 року), 2020. С. 45–48.  

5. Ковальчук В.І. Роль педагога в умовах цифровіза-
ції : матеріали І Міжнародної науково-практичної інтернет-
конференції “Інноваційні рішення в сучасній науці, освіті 
та практиці” (17–18 листопада 2020 року). НТУ. 2020. 
С. 13–15.  

6. Ковальчук В.І., Бирка М.Ф. Методичні рекоменда-
ції до курсу “Інформаційні технології” у ПТНЗ. Профе-
сія – “Кравець”, (форма навчання – ТУ). Київ : ТОВ “Майс-
терня книги”. 2010. 136 с. 

7. Ковальчук В.І., Сорока В.В. Застосування іннова-
ційних цифрових технологій у підготовці педагогів для 
сфери професійної освіти. Інноваційні освітні технології: 
світовий і вітчизняний досвід використання в системі 
неперервної освіти : монографія / відповідальні редактори 
Барановська Л.В. (Київ, Україна), Морська Л.І. (Жешув, 
Республіка Польща). Біла Церква : ТОВ“Білоцерківдрук”. 
2022. С. 238–249.  

8. Морзе Н.В., Кочарян А.Б. Інформаційно-комуніка-
ційна компетентність науково-педагогічних працівників 
університету. Історичний розвиток формування понятій-
ного апарату. Педагогічна освіта: теорія і практика. 
Психологія. Педагогіка. 2015. № 24. C. 20–31.  

9. Al-Maroof R. A. S., Al-Emran M. Students Acceptance 
of Google Classroom: An Exploratory Study using PLS-SEM 
Approach. International Journal of Emerging Technologies in 
Learning (iJET). 2018. No. 13(06), pp. 112–123. DOI: 
https://doi.org/10.3991/ijet.v13i06.8275  

10. Henseruk H., Buyak B., Kravets V., Tereshchuk H., 
Boiko M. Digital transformation of the learning environment 
at university. Innovative Educational Technologies, Tools and 
Methods for E-learning. University of Silesia in Katowice, 
Poland, 2020. Vol. 12. P. 325–335.  

11. Kovalchuk V.I., Maslich S.V., Movchan L.G., Lytvy-
nova S.H., Kuzminska O.H. Digital transformation of vocatio-
nal schools : Problem analysis. CEUR Workshop Proceedings. 
2022 3085 р. 107–123.  

12. Kovalchuk V.I., Sheludko I.V. Implementation of di-
gital technologies in training the vocational education peda-
gogues as a modern strategy for modernization of professional 
education. Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis. 
Studia ad Didacticam Biologiae Pertinentia. 2019. № 9. 
С. 122–138. DOI: 10.24917/20837276.9.13  

13. Smith A. Digital Education Tools: A Comprehensive 
Guide for Teachers and Students. URL: https://www.acadecraf 
t.com/blog/digital-education-tools-for-teachers-and-students/  

14. TOP 100 Tools for Learning 2022. Results of the 16th 
Annual Survey (2022). URL: https://toptools4learning.com/ 
top-tools-by-category/ last accessed 25.04.23.  

15. Vasyl Kovalchuk, Artem Androsenko, Anna Boiko, 
Vasyl Tomash, Oleksandr Derevyanchuk. Development of 



 
 

ЦИФРОВІ ІНСТРУМЕНТИ В ДІЯЛЬНОСТІ ПЕДАГОГА ПРОФЕСІЙНОГО НАВЧАННЯ 

Молодь і ринок № 6 (226), 2024 
 

176

Pedagogical Skills of Future Teachers of Labor Education and 
Technology by means of Digital Technologies. International 
Journal of Computer Science and Network Security. 2022. 
Vol. 22. No. 9. pp. 551–560. DOI: https://doi.org/10.22937/IJ 
CSNS.2022.22.9.71  

16. Vasyl Kovalchuk, Nataliia Tkachenko, Valerii Soro-
ka, Vasyl Tomash, Andrii Kovalchuk. Forming and Develo-
ping Future Masters’ of Industrial Training of Motor Trans-
port Profile Readiness for Applying Digital Technologies in 
the Conditions of Education Digitalization. International 
Journal of Computer Science and Network Security. 2022. 
№ 22 (5). pp. 559–564. https://doi.org/10.22937/IJCSNS.202 
2.22.5.77. 

 
REFERENCES  
1. Henseruk, H., Boiko, M. & Martyniuk, S. (2022). Tsyf-

rovi instrumenty komunikatsii v osvitnomu protsesi zakladu 
vyshchoi osvity [Digital communication tools in the edu-
cational process of a higher education institution]. The Scien-
tific Issues of Ternopil Volodymyr Hnatiuk National Peda-
gogical University. Series: pedagogy. No. 1 (1). pp. 31–39. 
DOI:10.25128/2415-3605.22.1.4 [in Ukrainian]. 

2. Kovalchuk, A.V. (2023). Rozvytok tsyfrovoi kompe-
tentnosti maibutnikh pedahohiv profesiinoho navchannia v 
umovakh tsyfrovizatsii [Development of digital competence 
of future teachers of professional education in conditions of 
digitalization]. Youth & market. No. 11–12 (219–220), pp. 148–
153. DOI: https://doi.org/10.24919/2308-4634.2023.296992 
[in Ukrainian].  

3. Kovalchuk, A.V. (2023). Uprovadzhennia tsyfrovykh 
tekhnolohii u fakhovu pidhotovku maibutnikh pedahohiv pro-
fesiinoho navchannia [Implementation of digital technologies 
in professional training of future teachers of professional edu-
cation]. Theory and practice of professional development of a 
specialist in an innovative educational environment: mono-
graph. (Eds.). N.P. Volkova, O.O. Lavrentieva. Dnipro, pp. 326–
346. [in Ukrainian].  

4. Kovalchuk, V.I. (2020). Osoblyvosti pidhotovky mai-
butnikh pedahohiv profesiinoho navchannia v umovakh tsyf-
rovizatsii osvity [Peculiarities of training future teachers of 
vocational training in conditions of digitalization of 
education]. Aktualni problemy sotsialnoi roboty: dosvid i 
perspektyvy Materialy Vseukrainskoi naukovo-praktychnoi 
konferentsii (m. Kamianets-Podilskyi, 28 kvitnia 2020 roku) – 
Actual problems of social work: experience and perspectives. 
Proceedings of the All-Ukrainian Scientific and Practical 
Conference (Kamyanets-Podilskiy, April 28, 2020). pp. 45–
48. [in Ukrainian]. 

5. Kovalchuk, V.I. (2020). Rol pedahoha v umovakh 
tsyfrovizatsii [The role of the teacher in the conditions of 
digitalization]. Materialy I Mizhnarodnoi naukovo-praktych-
noi internet-konferentsii “Innovatsiini rishennia v suchasnii 
nautsi, osviti ta praktytsi” (17–18 lystopada 2020 roku) – 
Proceedings of the 1st International Scientific and Practical 
Internet Conference “Innovative Solutions in Modern Science, 
Education and Practice” (November 17–18, 2020). pp. 13–15. 
[in Ukrainian].  

6. Kovalchuk, V.I. & Byrka, M.F. (2010). Metodychni 
rekomendatsii do kursu “Informatsiini tekhnolohii” u PTNZ. 
Profesiia – “Kravets”, (forma navchannia – TU) [Methodo-
logical recommendations for the “Information Technologies” 

course at the vocational training institute. Profession – 
“Tailor”]. Kyiv, 136 p. [in Ukrainian]. 

7. Kovalchuk, V.I. & Soroka, V.V. (2022). Zastosuvannia 
innovatsiinykh tsyfrovykh tekhnolohii u pidhotovtsi pedaho-
hiv dlia sfery profesiinoi osvity [The application of innovative 
digital technologies in the training of teachers for the field of 
professional education]. Innovative educational technologies: 
global and domestic experience of use in the system of 
continuous education: monograph. (Ed.). Baranovska L.V. (Kyiv, 
Ukraina), Morska L.I. (Zheshuv, Respublika Polshcha). Bila 
Tserkva, pp. 238–249. [in Ukrainian].   

8. Morze, N.V. & Kocharian, A.B. (2015). Informatsiino-
komunikatsiina kompetentnist naukovo-pedahohichnykh pra-
tsivnykiv universytetu [Information and communication com-
petence of scientific and pedagogical workers of the univer-
sity]. Historical development of the formation of the conceptual 
apparatus. Pedagogical education: theory and practice. 
Psychology. Pedagogy. No. 24. pp. 20–31. [in Ukrainian]. 

9. Al-Maroof, R.A.S. & Al-Emran, M. (2018). Students 
Acceptance of Google Classroom: An Exploratory Study 
using PLS-SEM Approach. International Journal of Emerging 
Technologies in Learning (iJET), No. 13 (06), pp. 112–123. 
DOI: https://doi.org/10.3991/ijet.v13i06.8275 [in English]. 

10. Henseruk, H., Buyak, B., Kravets, V., Tereshchuk, H. 
& Boiko, M. (2020). Digital transformation of the learning 
environment at university. Innovative Educational Techno-
logies, Tools and Methods for E-learning. University of Sile-
sia in Katowice, Poland, Vol. 12. pp. 325–335. [in English]. 

11. Kovalchuk, V.I., Maslich, S.V., Movchan, L.G., 
Lytvynova, S.H. & Kuzminska, O.H. (2022). Digital transfor-
mation of vocational schools: Problem analysis. CEUR 
Workshop Proceedings, 3085, pр. 107–123. [in English].  

12. Kovalchuk, V.I. & Sheludko, I.V. (2019). Implemen-
tation of digital technologies in training the vocational educa-
tion pedagogues as a modern strategy for modernization of 
professional education. Annales Universitatis Paedagogicae 
Cracoviensis. Studia ad Didacticam Biologiae Pertinentia, 
No. ൳. pp. ൫൬൬–൫൭൲. DOI: ൫൪.൬൮൳൫൱/൬൪൲൭൱൬൱൰.൳.൫൭ [in English].  

13. Smith, A. Digital Education Tools: A Comprehensive 
Guide for Teachers and Students. Available at: https://www. 
acadecraft.com/blog/digital-education-tools-for-teachers-and- 
students/ [in English].  

14. TOP 100 Tools for Learning 2022. Results of the 16th 
Annual Survey (2022). Available at: https://toptools4learning. 
com/top-tools-by-category [in English].  

15. Vasyl Kovalchuk, Artem Androsenko, Anna Boiko, 
Vasyl Tomash, Oleksandr Derevyanchuk (2022). Develop-
ment of Pedagogical Skills of Future Teachers of Labor 
Education and Technology by means of Digital Technologies. 
International Journal of Computer Science and Network 
Security, Vol. 22. No. 9. pp. 551–560. DOI: https://doi.org/ 
10.22937/IJCSNS.2022.22.9.71 [in English].  

16. Vasyl Kovalchuk, Nataliia Tkachenko, Valerii Soro-
ka, Vasyl Tomash, Andrii Kovalchuk (2022). Forming and 
Developing Future Masters’ of Industrial Training of Motor 
Transport Profile Readiness for Applying Digital Technolo-
gies in the Conditions of Education Digitalization. Interna-
tional Journal of Computer Science and Network Security, 
No. 22 (5). pp. 559–564. DOI: https://doi.org/10.22937/IJCS 
NS.2022.22.5.77 [in English]. 

 
Стаття надійшла до редакції 20.05.2024 



 
ЕМОЦІЙНО-ПОЧУТТЄВЕ ЗНАЧЕННЯ МУЗИЧНОГО ВИРАЖЕННЯ КОНЦЕПТУ ПІФАГОРІЙСЬКИХ 

СТИХІЙ У СУПРАСЛЬСЬКИХ КАНТАХ 

© А. Нємцев, 2024   Молодь і ринок № 6 (226), 2024 
 

177 

 
УДК 783.11  
DOI: https://doi.org/10.24919/2308-4634.2024.303964 
 

Арсен Нємцев, студент ІІ курсу бакалаврату  
Навчально-наукового інституту права,  

психології та інноваційної освіти  
Національного університету “Львівська політехніка” 
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ПІФАГОРІЙСЬКИХ СТИХІЙ У СУПРАСЛЬСЬКИХ КАНТАХ 
У статті висвітлено специфіку структурних особливостей супрасльських кантів “Восиявий во Єгипті”, 

“Хотящу Симеону”, “Новую показа твар”. З’ясовано, що у давніх супрасльських кантах прослідковуються етичні 
лади за системою античних музичних теоретиків Платона та Аристотеля. Виявлено музичне вираження поняття 
стихій за “Досконалою незмінною системою піфагорійського звукоряду”. Акцентовано на словесних виразах, що 
проявляються через катарсистичну розв’язку. Зокрема, констатується наявність переплетення пари нещільних 
стихій вогню та повітря, що виражає себе у семантиці та розвиває поєднання пари щільних стихій води і землі. 
Розкрито поняття катарсису по відношенню до давніх супрасльських кантів. 
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EMOTIONAL AND SENSUAL SIGNIFICANCE OF THE MUSICAL EXPRESSION OF THE 
CONCEPT OF PYTHAGOREAN ELEMENTS IN THE SUPRASL CANTICLES 

The article highlights the specifics of the structural features of the Suprasl canticles “Vosiyaviy v Egypt”, “Khotyashchu 
Symeonu”, and “Novu pokazav tvar”. It has been found that the ancient Suprasl canticles trace the ethical system of the 
ancient music theorists Plato and Aristotle. The musical expression of the concept of the elements according to the “Perfect 
Unchanging System of Pythagorean Sound System” is revealed. The emphasis is placed on verbal expressions that manifest 
themselves through cathartic resolution. In particular, it is stated that there is an intertwining of a pair of not dense elements 
of fire and air, which expresses itself in semantics and develops the combination of a pair of dense elements of water and 
earth. The concept of catharsis in relation to the ancient Suprasl canticles is revealed. In particular, it is emphasized that in 
the Supraslava canto “Vosiyaviy in Egypt” the initial conductions clearly embody descending tetrachords of a certain 
character: courageous Dorian; mournful Lydian and ecstatic Phrygian. The ethical descending modes in this long canto are 
sung to the word-symbol “Egypt” in high voices, developing the melodic framework. The interval comparisons of the bass 
movements indicate certain elements of the Pythagorean sound system, namely, the initial phrase “vosyayivayy in Egypt” 
covers all four elements. The unison, which symbolizes the element of fire and turns into a pure quartet, the element of air, is 
further transformed into a pure quintet, which is characterized by the element of water and resolves into the octave element 
of earth. Emphasizes the fact that the totality of all these consonances is the embodiment of the principle of cross-balance, 
namely the pair of dense elements water and earth, which occur throughout the work. It is emphasized that in the Suprasl 
canticle of “Khotyashchu Symeonu” the unfolding of the melodic canvas continues with the element of fire h-c2-d-e, as 
indicated by the connected ascending tetrachord, which is preceded by an additional tone a (proslamba – nomenos) and 
falls into the ecstatic descending Phrygian ethical mode d-c-h-a. Interesting sequential melodic moves are revealed in the 
bass part “Prestavytysya prelesnaho, prelesnaho”, which is preceded by an ascending jump of quartas, embodying the 
Pythagorean element of air. The constant alternation of the water element and the air element (f-c; f-b; a-d; d-g) leads to an 
ascending tetrachord in the upper voices according to the Pythagorean sound system, which expresses the fire element (h-
c2-d-e) “tym zhe udyvysya”, thus forming a pair of not dense elements of fire and air. It has been found that in the Suprasl 
canticle “Novu pokazav tvar” the presence of the element of fire h-c2-d-e “bezsmertya zemli” according to the Pythagorean 
system of sound in the presentation of high discordant voices, which complete the phrase “yako zhe netlinna” in the ecstatic 
Phrygian ethical mode. By combining these two heterogeneous elements, which do not constitute a homogeneous pair (dense 
or not dense elements), they merge with the mournful ethical Lydian mode, causing the effect of cataclysmic release. On the 
basis of the study of musical and verbal texts of the Suprasl canticles, it is concluded that the method of analyzing musical 
forms and semantic expressions through which ethos, catharsis and elements are manifested according to the “Perfect 
Unchanging System of Pythagorean Sound System” is a promising means of understanding the educational and 
psychological function of ancient sacred music. 

Keywords: Suprasl canticles; semantics; ethos; catharsis; elements; ethical modes. 
 

остановка проблеми. Важлива роль 
емоцій і почуттів виділялася як старо-
давніми мислителями: Гераклітом, Мар-

ком Аврелієм, Платоном, Аристотелем, Піфагором, 
так і сучасними філософами, психологами та педа-
гогами. Заснований на них естетичний досвід є П
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унікальним феноменом людської особистості, по-
середником її взаємодії з навколишньою дійсністю 
й ціннісним критерієм осмислення складних со-
ціальних явищ і процесів, духовним феноменом, 
що реалізується через чуттєвість як вираження 
людської сутності. Звертаючись до естетичного 
досвіду, науковці дотично торкаються однієї з його 
формоутворювальних рис – емоційно-почуттєвої 
основи, яка є ключовою, оскільки процес естетич-
ного становлення особистості починається з фор-
мування естетичного сприйняття, що викликає 
емоції і почуття як своєрідного особистісного став-
лення людини до навколишньої реальності [4, 165]. 
Дослідження впливу музичного мистецтва на емо-
ційний світ та суспільство має важливе значення 
для розуміння ролі духовної музики у формуванні 
культурних, соціальних та психологічних аспектів 
життя людини. Розв’язання цієї проблеми може 
внести вагомий вклад у розробку ефективних мето-
дів використання музичного мистецтва в освітніх, 
терапевтичних та соціальних контекстах, сприяючи 
створенню більш емоційно-насиченого та гармо-
нійного суспільства. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. Дос-
лідники давньої духовної музики застосовують 
порівняльно-історичний метод для виявлення древ-
ніх елементів у системі духовної спадщини, зокре-
ма такого жанру як канти. П. Маценко у книзі 
“Українські канти” [3, 8] досліджує виникнення 
українських кантів, їх розвиток у встановленні 
української духовної музики. В. Маласпіна у статті 
“Канти, псальми, духовні пісні – жанри нелітургій-
ної духовної музики” [2, 220] підкреслює поетику 
кантів та звертає увагу на походження від літера-
турної книжкової поезії, де текстом для кантів у 
XVII ст. слугувала силабічна поезія. Тексти та ме-
лодії кантів поширювались у багатьох варіантах та 
входили до рукописних збірок. Для музичного 
стилю канту характерним був триголосний виклад з 
паралельним рухом верхніх голосів та квадратна 
музична строфа.  

У розділі “Супрасльські ірмологіони між схо-
дом і заходом” колективної монографії “Суп-
расльські кантики кінця XVII ст. – пам’ятка васи-
ліянської церковної музики” Ю. Ясіновський [7, 702] 
достеменно описує супрасльські кантики, їхнє по-
ходження, історію та півчі традиції означеного 
періоду. M. Crimella у статті “Kantyki w ewangelii 
dzieciństwa według świętego Łukasza” [9, 11] аналі-
зуючи чотири канти з Євангелія від Луки, ставить 
питання про причину переходу від прози до поезії 
та акцентує на двох підходах – історичному і прос-
пективному. Перший інтертекстуальний підхід 
окреслює так, що канти відсилають до богонатх-
ненних і канонічних старозавітніх текстів. Другий 
підхід наголошує “на мелодійних лініях” та під-
креслює антропологічну цінність яка і є відповіддю 

на подію спасіння. Theophile James Meek у своїй 
праці “Canticles and the Tammuz Cult” [14, 6] роз-
криває зміст кантів які є кульмінаційними момен-
тами у літургіях та акцентує на виконанні од кано-
ну, що починаються зі співу біблійного канта. 
E. Wellesz у монографії “A history of byzantine music 
and hymnography” [15] досліджує малі канти, які 
називає канціоналами, біблійні гімни, які за фор-
мою та змістом схожі на псалми, але з’являються 
окремо від книги псалмів. Такі канти називають 
“cantica minora”. Отже, дослідження українських 
церковних піснеспівів, які своїм корінням сягають 
давньогрецької музичної традиції, треба продовжу-
вати, застосовуючи сучасні наукові методології в 
області музикології, філології та культурології.  

Мета дослідження полягає у виявленні музич-
них структур емоційно-почуттєвого впливу, що 
окреслені в працях Платона, Аристотеля та Піфаго-
ра, наявних у супрасльських кантах. Зокрема, 
йдеться про музичне вираження поняття стихій за 
“Досконалою незмінною системою піфагорійського 
звукоряду”. 

Виклад основного матеріалу. У традиції хрис-
тиянської літургії, кантом (від лат. canticulum, змен-
шувальне від canticum – “пісня”) називається псал-
моподібна пісня з біблійним текстом, який не на-
лежить до Книги Псалмів, але є включеним до 
псалтирів та інших книг, таких як часослов. Особ-
ливе значення для богослужіння мають три новоза-
вітні піснеспіви, які є кульмінаційними моментами 
служб Славослів’я, Вечірні та Повечір’я; В като-
лицькій традиції це відповідно Benedictus (Лк. 1:68-
79), Magnificat (Лк. 1:46-55) і Nunc dimittis (Лк. 
2:29-32). Є також низка піснеспівів, взятих зі Ста-
рого Заповіту [2, 220].  

У православній традиції використовується так 
званий канон (грец. κανών, латинізоване: kanōn) – 
це структурований гімн, показаний у низці право-
славних богослужінь. Він складається із дев’яти од, 
заснованих на біблійних піснеспівах, більшість з 
них вміщені у Старому Завіті, але остання взята із 
Магнікрафту та Пісні Захарії з Нового Завіту 
[1, 61]. 

Коріння цього типу гімнів сягає V ст., досяг-
нувши розквіту в грецькій культурі завдяки твор-
чості святого Андрія Критського, чий покаянний 
Великий Канон досі використовується під час Ве-
ликого посту. У VIII ст. канон розвинули святі 
Йоан Дамаскин і Косма Єрусалимський, а в IX ст. –
 Йосиф Гімнограф і Феофан Затворник [2, 221].  

З часом канон прийшов на зміну кондаку, ру-
диментарна форма якого досі використовується і 
який увійшов до структури канону. Кожен канон 
розвиває певну тему, наприклад, покаяння або 
вшанування певного святого. Іноді кілька канонів 
можуть співатися разом, як це зазвичай відбуваєть-
ся на Утрені [15, 198].  
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Як і будь-яка інша православна церковна музи-
ка, канон співається хором або кантором акапельно. 
Виконання оди канону починається зі співу біблій-
ного кантику з самого його початку. У певний мо-
мент спів канону переривається вступною стро-
фою, яка називається ірмос (“зв’язок”), що поетич-
но пов’язує тему біблійного піснеспіву з темою 
канону. Після ірмосу почергово з наступними вір-
шами виконуються низка гімнів (тропарів), витри-
маних у тій самій мелодії та метрі, що й ірмос, які 
розвивають тему канону. Ода завершується заключ-
ною строфою, яка називається катавасія, що озна-
чає “спускання”. Це може бути повторення ірмосу, 
чи ірмосу останнього канону, коли співають кілька 
канонів на велике свято або якийсь інший вірш, 
приписаний богослужбовими книгами [14, 3]. 

Майже всі канони мають лише вісім ірмосів, 
причому другий ірмос, як правило, опускається, 
оскільки його піснеспів має покаянний характер і 
тому використовується лише у вівторки Великого 
посту, а також у кількох канонах архаїчного стилю, 
як от вищезгаданий Великий канон. Оскільки канон 
складається з дев’яти од, його зручно розділити на 
три частини. Між одою III і одою IV співається 
седален або “сидячий гімн”. Між одами VI і VII 
співається рудиментарний кондак, який містить 
лише прокимен, або початкову строфу, і перший 
ойкос, або строфу. Якщо акафіст має співатися 
разом з каноном, його вставляють після VI оди 
[2, 220]. 

Вивчення кантів привело до глибшого вивчення 
ліричної поезії, тобто тієї форми, в якій оповідаюче 
“я” говорить про себе та суттєво відрізняється від 
епічної поезії, де поет оспівує вчинки інших. Це дає 
змогу усвідомити внутрішню природу персонажів. 
Саме слово “кант” походить від латинського 
“canticulum”, що означає “маленька пісня”. Зазви-
чай це біблійні тексти, окрім псалмів, які можна 
виспівувати або співати як гімни, і в Євангелії від 
Луки 1-2 ми знаходимо чотири з них. 

Зазвичай оповідач досить стриманий у розкрит-
ті почуттів, мотивів та намірів людських персона-
жів, які беруть участь у сюжеті. Натомість у лірич-
ній поезії цей особистий світ постає з такою силою, 
що читач відчуває його подих. Більше того, поси-
лання на частини тіла – ми думаємо про уста, серце, 
очі (пор. Лк 2:30), а не про душу і дух (пор. Лк 1:46-
47) – виражає теплоту дискурсу, його запал і си-
лу [9, 12]. На історичному рівні не існує зв’язків, 
але вони існують на рівні розповіді, і читач повинен 
їх встановити та визнати. Саме завдяки своїй стис-
лості, декламація у віршах має “une qualité de 
mémorabilité (musicale) qui échappe aux pouvoirs de 
la prose du narrateur” [9, 13] і так вводить “мелодію”, 
яку читач може легко впізнати. Через це поезія 
виходить за межі конкретної ситуації, з якої вона 
витікає. З вірша читач черпає апеляції до сьогоден-

ня, які роблять його сучасним персонажам, а пер-
сонажів – сучасними читачеві. Як відомо, каноніч-
не читання цінує порядок кантів. Якщо ми засто-
суємо цей принцип до піснеспівів Луки, то можемо 
зрозуміти та знайти в них якусь конкатенацію, 
осягнувши у такий спосіб єдність чотирьох компо-
нентів у їхніх взаємних зв’язках. Молитва цих ста-
родавніх піснеспівів приєднує нас до минулого, де 
ми бачимо Божу вірність, але також вказує нам на 
майбутнє, де Бог продовжуватиме діяти в ім’я бід-
них [9, 14].   

Малими кантами називали також і канціонали 
(від лат. canticulum, зменшувальне від canticum, 
“пісня”) – біблійний гімн, який використовується в 
різних християнських літургіях і за формою та 
змістом схожий на псалом, але з’являється окремо 
від книги Псалмів. У Старому Заповіті є щонаймен-
ше десяток таких гімнів, так звані cantica minora, 
або “малі канти” [14, 3]. 

Відомо, що деякі з них використовувалися на 
єврейських богослужіннях як в Єрусалимському 
храмі, так і в синагозі. З кількох новозавітних піс-
неспівів (cantica majora, “великі піснеспіви”, також 
відомі як “євангельські піснеспіви”). Зокрема, три 
канти використовуються щодня в римо-католиць-
кому обряді: Benedictus (Лк. 1:68-79), кант Захарії, 
на славослів’ї (ранкова молитва); Magnificat 
(Лк. 1:46-55), кант Діви Марії, на вечірні (вечірня 
мо-литва); і Nunc dimittis (Лк. 2:29-32), кант 
Симеона, на compline (нічна молитва). У Книзі 
спільних молитов Англіканської Церкви слово 
“кант” застосовується лише до бенедиктинських 
піснеспівів, але на практиці цей термін прийнятий 
для псалмів і гімнів, які використовуються щодня 
під час ранкової та вечірньої молитви [14, 5]. 

Існує низка інших текстів, що не походять з 
Біблії, але також зазвичай вважаються кантами; до 
них належить Апостольський символ віри і “Te 
Deum laudamus” (більш популярна назва “Te 
Deum”), який від 1549 р. є одним з піснеспівів ран-
кової молитви в англіканській церковній музиці. 
Термін “канти” іноді використовують як скоро-
чення від “Canticum canticorum” (“Пісня пісень”), 
альтернативної назви “Пісні над піснями Соломо-
на”, уривки з якої часто використовували при напи-
санні мотетів [9, 14]. 

У середині XVII ст. фіксуємо зацікавлення мо-
настирськими нотними збірниками – партитурами – 
з боку шляхетської еліти. Літопис Супрасльського 
монастиря під датою 24 квітня 1654 р. повідомляє, 
що великий гетьман литовський князь Януш Рад-
зивілл, перебуваючи в Супраслі, позичив дві книги 
для читання. Це був якийсь літопис (мабуть, Ли-
товсько-Руський) і хорова книга під назвою “Ярмо-
лой”. Рукописи передано Янушеві Радзивіллу з 
реверсом, спеціально підготовленим для цієї наго-
ди, що мав вказану дату [10, 617]. 



 
ЕМОЦІЙНО-ПОЧУТТЄВЕ ЗНАЧЕННЯ МУЗИЧНОГО ВИРАЖЕННЯ КОНЦЕПТУ ПІФАГОРІЙСЬКИХ 

СТИХІЙ У СУПРАСЛЬСЬКИХ КАНТАХ 

Молодь і ринок № 6 (226), 2024 
 

180

Це була вишукана і складна для виконання му-
зика. Вона могла супроводжувати співом великі 
урочистості і також з’являлася під час богослужінь. 
Представлення духовних співів у версії Дисканта 
зайняло б чимало часу й вимагало б добре підго-
товлених співаків [7]. Супрасльський дискант – важ-
лива пам’ятка в історії музичної культури Суп-
расльського василіянського монастиря. Він був 
присвячений цій спільноті, про що свідчить його 
назва. Можливо, він створений у Супраслі, або 
замовлений професійному музикантові, який міг 
написати твір такого характеру. Вишуканість і му-
зичний рівень, який представляє Дискант, свідчать, 
що в Супраслі в середині XVI  ст., ймовірно, діяв 
хор, який демонстрував високий рівень, оскільки 
міг виконати таку музику. Ретельне вивчення цього 
рукопису вимагає подальших, детальніших дослід-
жень [7]. 

Супрасльські канти (партесні багатоголосні тво-
ри) кінця XVII ст. в яких розкривається яскрава й 
досі маловідома сторінка церковно-музичної історії 
Супрасльського Благовіщенського монастиря у 
період його активної життєдіяльності під омофором 
Василіянського чину. Супрасльський монастир був 
одним із найбільших духовних центрів на землях 
Польсько-Литовської держави, де успішно розви-
вався церковний спів [7]. 

Розглянемо детальніше Супрасльський кант “Во-
сиявий во Єгипті” [7, 43–62]. Його початкові прове-
дення яскраво втілюють низхідні тетрахорди пев-
ного характеру: мужнього дорійського; оплакуваль-
ного лідійського та екстатичного фрігійського. 
Дорійським етичним ладом e-d-c-h на слово “Єгип-
ті” починається виконання першої фрази дискантом 
першим. Одночасне проведення паралельними хода-
ми дискантом першим та другим двох протилежних 
за характером тетрахордів мужнього дорійського  
h-a-g-fis та оплакувального лідійського c-h-a-g 
реалізує катарсистичне вивільнення, що переходить 
у фрігійський екстатичний лад d-c-h-a альтової 
партії одночасно з дорійським h-a-g-fis ладом. 
Альти перший та другий розгортають мелодичну 
лінію четвертого проведення на слово “Єгипті”: 
дорійський лад a-g-f-e; лідійський лад f-e-d-c; фрі-
гійський лад g-f-e-d; дорійський лад e-d-c-h. Важли-
во зауважити, що етичні низхідні лади у цьому 
довгому канті розспівуються на слово-символ 
“Єгипті” високими голосами, що розвивають мело-
дичну канву. Баси у другому та третьому прове-
денні на слова “Єгипті” відзначаються стрибками. 
Ці інтервальні зіставлення басових ходів вказують 
на певні стихії піфагорійського звукоряду, а саме, 
початкова фраза “восиявий во Єгипті” охоплює всі 
чотири стихії. Унісон, що символізує стихію вогню 
та переходить у чисту кварту – стихію повітря, далі 
трансформується у чисту квінту, якій притаманна 
стихія води та розв’язується в октавну стихію 

землі [7, 43]. У продовженні розробкової частини 
“просвіщеніє істини отгнал єси лжи тьму” лідій-
ський етичний лад b-a-g-f переходить у катарсис-
тичну розв’язку "ідоли бо єго, Спасе нетерпяще 
Твоєя, кріпости, падоша” [7, 44]. Стихія землі, що 
вказує на октавний стрибок у басовій партії “отгнал 
єси лжи тьму” трансформується у стихію повітря 
“лжи тьму” квартовий стрибок та продовжує пере-
ходити у сихію води, якій відповідає квінта “падо-
ша” [7, 45]. 

Одночасне зіставлення дорійського етичного 
ладу e-d-c-h та лідійського етичного ладу c-h-a-g на 
слова “Богородице” [7, 46] переходить у катарсис-
тичну розв’язку “сих же ізбавльшиїся вопіяху”, в 
той час коли басові ходи піфагорійські стихії по-
вітря (ч. 4), що трансформуються у стихію води 
(ч. 5) на слова “Богородице” та октавною стихією 
землі підкреслює кадансовий зворот. Сукупність 
всіх цих співзвуч втілює принцип перехресної рів-
новаги, а саме пару щільних стихій вода-земля, які 
зустрічаються упродовж усього твору. Басове про-
ведення “радуйся, ісправленіє человіком, вопіяху” 
[7, 47] реалізує нижній висхідний розділений тет-
рахорд h-c2-d-e, що вказує на стихію вогню. Тут 
можемо констатувати послідовність стихій відпо-
відно до інтервалів, а саме, кварта – стихія повітря 
переходить у квінту – стихію води, яка, зі свого 
боку, замикає коло послідовностей октавою, що 
відповідає стихії землі. Екстатичний фрігійський 
етичний лад g-f-e-d [7, 48] акцентує слово-символ 
“Богородице” в альтовій партії та переходить у 
стихію води, на що вказує інтервал чистої квінти у 
басовому викладі. Варто зауважити, що початкова 
фраза “радуйся, прелести державу поправшая” 
[7, 49], що виконується дискантами, акцентує на 
чисту кварту h-e, що символізує стихію повітря та 
розвиває наступну фразу “вопіяху, вопіяху ко Бого-
родице” з’єднаним висхідним тетрахордом h-c2-d-e, 
якому відповідає стихія вогню і завершується низ-
хідним етичним лідійським ладом f-e-d-c. Отже, 
бачимо яскраво виражену пару нещільних стихій 
вогню та повітря, які об’єднані між собою єдиним 
задумом. 

Низхідним стрибком чистої квінти е-а розпочи-
нається супрасльський кант “Хотящу Симеону” 
[7, 3], що вказує на стихію води за “Досконалою 
незмінною піфагорійською системою звукоряду”. 
Розгортання мелодичної канви продовжується сти-
хією вогню h-c2-d-e, на що вказує з’єднаний висхід-
ний тетрахорд, якому передує додатковий тон а 
(просламба – номенос) та впадає у екстатичний 
низхідний фрігійський етичний лад d-c-h-a. Цікави-
ми секвенційними мелодичними ходами змальована 
басова партія “Преставитися прелеснаго, прелесна-
го”, перед яким фігурує висхідний стрибок кварти, 
що втілює піфагорійську стихію повітря. Постійне 
чергування стихії види та стихії повітря (f-c; f-b;    



 
ЕМОЦІЙНО-ПОЧУТТЄВЕ ЗНАЧЕННЯ МУЗИЧНОГО ВИРАЖЕННЯ КОНЦЕПТУ ПІФАГОРІЙСЬКИХ 

СТИХІЙ У СУПРАСЛЬСЬКИХ КАНТАХ 

 Молодь і ринок № 6 (226), 2024 
 

181 

a-d; d-g) приводить до висхідного тетрахорду у 
верхніх голосах за піфагорійською системою звуко-
ряду, що виражає стихію вогню (h-c2-d-e) “тім же 
удивися”, утворюючи при цьому пару нещільних 
стихій вогню та повітря. Далі музична фраза роз-
гортається висхідною мелодичною канвою “твоєй 
неізреченной” і переходить у катарсистичний сплеск 
оплакувального лідійського етичного ладу на слова 
“мудрости зовий алилуя” [7, 65]. 

Розкриваючи музично-словесний образ канта 
“Новую показа твар” [7, 66], спостерігаємо наявність 
за піфагорійською системою звукоряду стихії вог-
ню h-c2-d-e “безсімения прозяб” у викладі високих 
дискантових голосів, що завершують фразу “яко же 
нетлінна” екстатичним фрігійським етичним ладом. 
Низхідні та висхідні срибки чистої квінти (g-c, c-g) 
уособлюють стихію води та перетікають у лідійсь-
кий етичний лад b-a-g-f “вопіюще”. Об’єднуючи ці 
дві різнорідні стихії, які не становлять однорідної 
пари (щільних або нещільних стихій), зливаються з 
оплакувальним етичним лідійським ладом, ство-
рюючи ефект катасистичного вивільнення. 

Висновки. У статті показано, що у давніх суп-
расльських кантах простежуються окремі структур-
ні особливості, які пов’язані з певною ладовою 
системою, що використовували античні музичні 
теоретики, а саме, Платон, Аристотель та Піфагор. 
У цих творах виявлено наявність етичних ладів, які 
проявляють себе через катарсис, а також перепле-
тення щільних та нещільних стихій за “Доскона-
лою, незмінною системою піфагорійського звуко-
ряду”. У супрасльському канті “Восиявий во Єгип-
ті” початкові проведення яскраво втілюють низ-
хідні тетрахорди певного характеру: мужнього 
дорійського; оплакувального лідійського та екста-
тичного фрігійського. Етичні низхідні лади у цьому 
довгому канті розспівуються на слово-символ 
“Єгипті” високими голосами, розвиваючи мелодич-
ну канву. Інтервальні зіставлення басових ходів 
вказують на певні стихії піфагорійського звукоря-
ду, а саме, початкова фраза “восиявий во Єгипті” 
охоплює всі чотири стихії. Унісон, що символізує 
стихію вогню та переходить у чисту кварту – 
стихію повітря, далі трансформується у чисту 
квінту, якій притаманна стихія води та 
розв’язується в октавну стихію землі. Акцентовано, 
що у супрасльському канті “Хотящу Симеону” 
розгортання мелодичної канви продовжується сти-
хією вогню h-c2-d-e, на що вказує з’єднаний вис-
хідний тетрахорд, якому передує додатковий тон 
“а” (просламба – номенос) та впадає у екстатичний 
низхідний фрігійський етичний лад d-c-h-a. Вияв-
лено цікаві секвенційні мелодичні ходи, які змальо-
вані у басовій партії “Преставитися прелеснаго, 
прелеснаго”, перед яким фігурує висхідний стрибок 
кварти, що втілює піфагорійську стихію повітря. 
Виділено постійне чергування стихії води та стихії 

повітря (f-c; f-b; a-d; d-g), яке приводить до висхід-
ного тетрахорду у верхніх голосах за піфагорійсь-
кою системою звукоряду, що виражає стихію вог-
ню (h-c2-d-e) “тім же удивися”, утворюючи при 
цьому пару нещільних стихій вогню та повітря. 
З’ясовано, що у супрасльському канті “Новую 
показа твар” наявність стихії вогню h-c2-d-e “безсі-
мения прозяб” за піфагорійською системою звуко-
ряду викладена високими дискантовими голосами, 
що завершують фразу “яко же нетлінна” екстатич-
ним фрігійським етичним ладом. Об’єднуючи ці дві 
різнорідні стихії, які не становлять однорідної пари 
(щільних або нещільних стихій), зливаються з 
оплакувальним етичним лідійським ладом, викли-
каючи ефект катасистичного вивільнення. На осно-
ві дослідження музично-словесного тексту давніх 
супрасльських кантів зроблено висновок, що метод 
аналізу музичних форм є перспективним засобом 
до осмислення виховної та психологічної функції 
давньої духовної музики. 
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ПЕРСПЕКТИВИ ЗАСТОСУВАННЯ ШТУЧНОГО ІНТЕЛЕКТУ В ОСВІТНЬОМУ 

ПРОЦЕСІ: ТЕОРЕТИЧНИЙ АСПЕКТ 
Поява інноваційних технологій впливає на методи викладання та навчання. Зі стрімким розвитком технології 

штучного інтелекту в останні роки використання технологій штучного інтелекту в освіті стає все більш очевидним 
і необхідним. У статті наведено підходи до розуміння штучного інтелекту в освіті та його основні функції. 
Окреслено три парадигми особливостей взаємодії користувача зі штучним інтелектом: “користувач як отримувач”; 
“співпраця користувач-штучний інтелект”; “користувач як лідер”. Було виокремлено потенційні переваги для 
викладача та здобувача використання технологій штучного інтелекту у освіті і, на противагу, окреслено основні 
виклики й обмеження такої взаємодії.  

Ключові слова: штучний інтелект; технології; парадигма; штучний інтелект у освіті; здобувач. 
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PROSPECTS OF THE APPLICATION OF ARTIFICIAL INTELLIGENCE IN THE 

EDUCATIONAL PROCESS: THEORETICAL ASPECT 
The emergence of innovative technologies affects teaching and learning methods. With the rapid development of 

artificial intelligence technology in recent years, the use of artificial intelligence technologies in education is becoming 
more and more obvious. This article presents the main approaches to understanding artificial intelligence in education 
and its main functions. Three paradigms of features of user interaction with artificial intelligence were outlined: learner-
as-recipient; learner-as-collaborator; learner-as-leader. In three paradigms, artificial intelligence techniques are used 
to address educational and learning issues in varied ways. Аrtificial intelligence is used to represent knowledge models 
and direct cognitive learning while learners are recipients of artificial intelligence service in paradigm one; artificial 
intelligence is used to support learning while learners work as collaborators with artificial intelligence in paradigm two; 
artificial intelligence is used to empower learning while learners take agency to learn in paradigm three. Overall, the 
development trend of artificial intelligence in education has been developing to empower learner agency and 
personalization, enable learners to reflect on learning and inform artificial intelligence systems to adapt accordingly, 
and lead to iterative development of learner-centered, data-driven, personalized learning. Artificial intelligence in 
education opens new opportunities, potentials, and challenges in educational practices. Also, the article highlights the 
potential advantages of using artificial intelligence technologies in education for the teacher and student and outlines the 
main challenges and limitations of such interaction in contrast. 

Keywords: artificial intelligence; technologies; paradigm; artificial intelligence in education; learner. 
 

остановка проблеми. За останнє деся-
тиліття в українській освіті відбулись 
суттєві трансформаційні зміни, пере-

довсім пов’язані із розширенням можливості вико-
ристання інтернет-даних, оцифрування та відкрито-
го доступу до бази даних світових досліджень і 
розробок. Якщо спершу такі трансформації були 
приємним доповненням до навчального процесу, то 
з впливом пандемії COVID-19 – стали необхідністю, 
що, зі свого боку, значно вплинуло на роль викла-
дача / тьютора та спричинило суттєві зміни у нав-
чальному процесі.  

У праці “Штучний інтелект та відкрита наука в 
освіті” М. Мар’єнко і В. Коваленко зазначають, що 
продумане й злагоджене використання штучного 

інтелекту та хмарних сервісів відкритої науки може 
суттєво урізноманітнити та поліпшити унаочнення 
навчального матеріалу [2]. Особливо така функція 
актуальна сьогодні в українській освіті, оскільки 
все більше зростає роль дистанційного та змішано-
го типів навчання, що пов’язано з постійними відк-
люченнями електроенергії і наслідками російської 
агресії на території України.  

З одного боку, використання технологій штуч-
ного інтелекту в освіті надає низку можливостей 
для здобувача та викладача, розширює можливості 
взаємодії, поліпшує унаочнення та підбір інформа-
ції, може виступати помічником в оцінюванні та 
коригувати зворотний зв’язок. З іншого боку, укра-
їнська освіта стикнулась з викликами, які потре-
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бують регулювання – проблеми з академічною доб-
рочесністю, недостатня підготовка та кваліфікація 
викладачів для використання сучасних технології, 
потенційне зниження якості освіти та когнітивних 
функцій самих здобувачів.  

Мета статті – проаналізувати уже наявні дос-
лідження у сфері вивчення штучного інтелекту в 
освіті, описати основні можливості його взаємодії 
зі здобувачем (педагогом), які можна окреслити у 
трьох парадигмах, а також звернути увагу на вик-
лики і перспективи використання штучного інте-
лекту в українській освіті.  

Аналіз основних досліджень і публікацій. 
Міжнародне товариство штучного інтелекту в освіті 
було засноване у 1993 р., що можна вважати 
відносно молодою сферою досліджень. Застосу-
вання алгоритмів і систем штучного інтелекту в 
освіті з кожним роком викликає все більший інте-
рес. Кількість публікацій на теми “штучний інте-
лект” та “освіта” від Web of Science і Google Scholar 
опубліковані в 2015–2019 рр., становлять близько 
70 % усіх видань і їхня кількість стало зрос-
тає [7; 13].  

Загалом штучний інтелект можна визначити як 
здатність машин адаптуватися до нових ситуацій, 
справлятися з поточними ситуаціями, розв’язувати 
проблеми, відповідати на запитання, планувати 
пристрої і виконувати інші функції, які вимагають 
певного рівня інтелекту, типового для людей [12]. 
У пошуковій системі можна знайти безліч дос-
ліджень і дискусій щодо цієї теми, що розширює 
перспективи дослідницької теми, але водночас і 
сьогодні відсутній єдино правильний підхід до 
дефініції “штучний інтелект в освіті”. У пропоно-
ваній статті наведемо декілька визначень, які допо-
можуть окреслити дефініцію. ЮНІСЕФ (2021) заз-
начає, що штучний інтелект належить до машин-
них систем, які можуть, враховуючи набір виз-
начених людиною цілей, робити прогнози, реко-
мендації або приймати рішення, що впливають на 
реальне чи віртуальне середовище. Системи штуч-
ного інтелекту взаємодіють з нами та впливають на 
наше середовище прямо чи опосередковано. Часто 
здається, що вони діють автономно і можуть адап-
тувати свою поведінку, вивчаючи контекст [3; 5]. 

Організація Об’єднаних Націй з питань освіти, 
науки і культури (ЮНЕСКО) визначає штучний 
інтелект як технології опрацювання інформації, що 
об’єднують моделі й алгоритми, які забезпечують 
здатність навчатися та виконувати когнітивні зав-
дання. Це призводить до таких результатів, як прог-
нозування та прийняття рішень у матеріальному та 
віртуальному середовищах. Системи штучного 
інтелекту розроблені для роботи з різним ступенем 
автономності за допомогою моделювання та пред-
ставлення знань, використання даних і обчислення 
кореляцій [10]. Алгоритми штучного інтелекту ви-

користовувалися для аналізу великих обсягів даних 
із багатьох джерел, досягнення надійних резуль-
татів із високою точністю та створення візуалізацій 
для спілкування [3]. 

Аналізуючи бази даних, можемо зауважити, що 
з 2020 р. в українській науці зросла кількість дос-
ліджень, які стосуються різних аспектів технологій 
штучного інтелекту в українській освіті. З-поміж їх 
авторів – О. Баніт, О. Панухник, В. Лебедєва, В. Мок-
ляк, А. Олексієнко та інші. Більшою мірою вони 
звертали увагу на виклики застосування технологій 
штучного інтелекту та перспективи використання. 

Виклад основного матеріалу. У зарубіжній лі-
тературі та вітчизняній дослідницькій літературі 
існує низка підходів до визначення поняття штуч-
ного інтелекту та його специфіку, проте можна 
виокремити декілька основних його ролей в освіті. 
Кожна з них має зв’язки з уже напрацьованими 
теоріями навчання та відображає специфіку потен-
ційного впливу на навчальний процес [8].  

Досліджуючи використання штучного інтелекту 
в освіті, Ф. Оуянг та П. Джяо окреслили три пара-
дигми, критерієм яких будуть особливості взаємодії 
користувача зі штучним інтелектом: “користувач 
як отримувач” (штучний інтелект використовуєть-
ся для представлення та спрямування когнітивного 
навчання, тоді як користувачі / реципієнти є одер-
жувачами послуг штучного інтелекту); “співпраця 
користувач – штучний інтелект” (штучний інте-
лект розглядається як підтримка, користувач визна-
чається як співавтор, а штучний інтелект викорис-
товується для підтримки / супроводу навчання, на-
томість здобувачі працюють як співавтори зі штуч-
ним інтелектом); “користувач як лідер” (штучний 
інтелект використовується для розширення можли-
востей навчання, а користувачі беруть на себе пов-
новаження щодо свого навчання) [9].  

У тексті цієї статті будемо вживати більш 
загальне поняття “користувач” або “здобувач”, 
оскільки потенційним користувачем технологій 
штучного інтелекту у навчальному процесі може 
бути як і учень, так і сам педагог, а також адмініст-
ративний персонал, який бере безпосередню чи 
опосередковану участь в освітньому процесі.  

Перша парадигма “користувач як отримувач”. 
У ній штучний інтелект має повноцінну функцію 
керування навчальним процесом. В такому випадку 
він представляє знання з певної предметної області 
та в більшості керує процесами навчання, тоді як 
учень є отримувачем послуг. Теоретичну основу 
першої парадигми становить біхевіоризм Б. Скіне-
ра, який наголошує на побудові ретельно організо-
ваних послідовностей змісту, що веде до правиль-
ної роботи здобувача. Ця парадигма розглядає нав-
чання як підкріплення отримання знань за допомо-
гою запрограмованих інструкцій, які вводять нові 
поняття логічним, поступовим способом, пропо-
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нують учневі негайний зворотний зв’язок щодо 
неправильних відповідей і максимізують позитивне 
підкріплення [8; 9]. Системи штучного інтелекту не 
моделюють нові знання та навички користувача, а 
також не коригують свій зворотний зв’язок щодо 
здобувача як особистості. Парадигма один – це 
парадигма, яка найменше орієнтована на людину.  

У першій парадигмі, хоча деякі системи зби-
рають інформацію про учня для діагностики стану 
навчання, саме система визначає зміст, процедуру 
та мету навчання, примушучи учня до певного 
навчального шляху, наданого системою штучного 
інтелекту [6]. Оскільки індивідуальні потреби й 
особливості здобувача до уваги не беруться, а сис-
тема штучного інтелекту має стереотипні очіку-
вання, то в процесі навчання можуть виникнути 
певні труднощі [9]. 

Друга парадигма характеризується супроводом 
штучного інтелекту, здобувач виступає як співав-
тор, тобто система штучного інтелекту відмов-
ляється від контрольної влади, щоб служити допо-
міжним інструментом, тоді як здобувач працює як 
співавтор із системою, щоб зосередитися на нав-
чальному процесі окремої особи. Ця парадигма 
штучного інтелекту в освіті базується на когнітив-
ному та соціальному конструктивізмі, який відо-
бражає уявлення про те, що навчання відбувається, 
коли здобувач взаємодіє з людьми, інформацією та 
технологіями в соціальному контексті [7]. 

Відповідно, у другій парадигмі система штуч-
ного інтелекту та здобувач повинні будувати актив-
ну взаємодію для оптимізації орієнтованого на 
здобувача персоналізованого навчання. Зокрема, 
система штучного інтелекту збирає й аналізує нову 
індивідуальну інформацію від здобувачів як вхідні 
дані, тоді здобувач діє як співавтор (спілкування із 
системою штучного інтелекту, щоб досягти кращо-
го або ефективнішого навчання) [11]. У цій пара-
дигмі під час взаємодії генеруються нові знання та 
дані, які збагачують і адаптують освітній шлях 
здобувача. Загалом ця парадигма робить важливий 
крок до навчання, орієнтованого на людині, завдя-
ки взаємній взаємодії та постійній співпраці між 
здобувачем і системою штучного інтелекту.  

Одним із прикладів такого способу взаємодії є 
дослідницьке середовище, де здобувачі могли вив-
чати процеси міркування інтелектуальної системи, 
ставлячи питання “чому б і ні” і “що було б”, які 
були критично важливими для пояснення або ро-
зуміння процесів міркування в інтерактивній нав-
чальній ситуації [9; 11].  

Загальна проблема полягає у відсутності безпе-
рервного спілкування або синергетичної взаємодії 
людини та комп’ютера, оскільки вона є складною 
та динамічною. Інакше кажучи, критично важливо, 
щоб системи штучного інтелекту пропонували 
аналіз даних у реальному часі та негайний зворот-

ний зв’язок для учня, а учень міг його використо-
вувати для поліпшення поточних процесів навчання.  

Третя парадигма характеризується як уповно-
важений штучний інтелект, здобувач як лідер, яка 
використовує свободу волі учня як ядро штучного 
інтелекту в освіті і розглядає штучний інтелект як 
інструмент для підвищення людського інтелек-
ту [12]. Третя парадигма відображає перспективу 
теорії, яка трактує освіту складною адаптивною 
системою, де синергетична співпраця між кількома 
суб’єктами (наприклад, здобувачем, інструктором, 
інформацією та технологіями) у системі є важли-
вою для забезпечення розширеного інтелекту учня. 
У цій складній системі штучний інтелект потрібно 
розробляти та застосовувати з усвідомленням того, 
що його методи є частинами більшої системи, яка 
складається з учнів, інструкторів та інших людей 
[11]. У цій парадигмі штучний інтелект допомагає 
здобувачам і викладачам досягти розширеного 
інтелекту, забезпечуючи високий рівень прозорості, 
точності й ефективності. Інструктор оснащений 
зрозумілою, інтерпретованою та персоналізованою 
підтримкою систем штучного інтелекту для сприян-
ня навчанню, орієнтованому на учня [9; 12]. Здобу-
вач бере участь у роботі як лідер власного навчан-
ня, керує ризиками автоматизації рішень штучного 
інтелекту та розвиває краще або ефективніше нав-
чання [13]. Загалом парадигма три, як тенденція 
розвитку штучного інтелекту, відображає кінцеву 
мету застосування його в освіті, тобто підвищити 
людський інтелект, здібності та потенціал. 

Основний виклик третьої парадигми полягає у 
тому, як розв’язати проблему складності, тобто як 
поєднати складність навчального процесу зі склад-
ністю систем штучного інтелекту та складністю 
освітніх контекстів. Розв’язання цих проблем вима-
гає від систем штучного інтелекту не тільки під-
тримувати нові, мінливі процеси навчання, викорис-
товуючи тенденції та поведінку учнів, надаючи 
учням інтерпретовані та дієві результати, але й дає 
можливість учням і інструкторам розмірковувати 
про навчальні та навчальні процеси та цілі, інфор-
муючи системи штучного інтелекту про адаптацію 
відповідно до ітераційного циклу розвитку навчання. 

Основні виклики в освіті з розширенням вико-
ристання технологій штучного інтелекту в освіті. 
Штучний інтелект став основним фокусом дослі-
джень у сфері комп’ютерів та освіти, що має потен-
ціал для сприяння трансформації знань, пізнання та 
культури [8]. Хоча штучний інтелект має потенціал 
трансформувати освіту, хороші освітні результати 
зазвичай не досягаються лише завдяки використан-
ню передових обчислювальних технологій штучно-
го інтелекту [10; 11; 13]. Поруч із можливостями та 
потенціалом використання штучного інтелекту, що 
потенційно може спростити та урізноманітнити 
освітній процес, є загрози зниження якості освіти та 
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моменти недоброчесного використання технологіч-
них можливостей [8; 10; 13].  

У запропонованій статті було поставлено за ме-
ту проаналізувати переваги використання технологій 
штучного інтелекту в українській освіті, з-поміж 
яких варто виокремити його здатність адаптовува-
тися до навчальних потреб кожного здобувача та 
цілей відповідно до їх сильних і слабких сторін, 
успішності й поведінки, продукуючи тим самим 
персоналізоване навчання на варіативній основі.  

В умовах дистанційного та індивідуального 
навчання це виглядає суцільною перевагою, своєрід-
ною ідеальною реалізаціяєю “індивідуального під-
ходу” у навчанні. Проте постає багато відкритих 
питань, які частково були охоплені при аналізі 
третьої парадигми використання штучного інтелек-
ту в освіті. Якщо розглянути цю перевагу глибше, 
то такі технології відкривають нові перспективи 
для підтримки інклюзивного процесу у освіті, 
можливості повноцінного залучення у навчальний 
процес осіб з особливими потребами [1; 3; 4]. У 
такому випадку це спрощуватиме роботу соціаль-
ного педагога чи тьютора. 

Наступним пунктом до розгляду є можливість 
штучного інтелекту оцінювати не лише закриті 
відповіді у тестовому форматі, але й описові. Така 
його функція може звільнити час та ресурс викла-
дача для творчої діяльності, можливостей більш 
якісної і тривалої взаємодії зі здобувачем освіти. 
Сьогодні можемо спостерігати явище професійного 
вигорання викладачів, перенасиченість паперовою 
роботою та наслідки тривалої роботи в кризових 
умовах. Викладач може використовувати техноло-
гії штучного інтелекту як помічника в щоденній 
рутині (перевірка робіт, створення чернеток лекцій 
чи ведення документації, керування курсами). 

Вищеописані переваги є суттєвими для органі-
заційного моменту навчального процесу, який 
більшою мірою охоплює здобування знань, мето-
дологію та організацію безперервного / сталого 
навчання залежно від потреб здобувача. Такі тех-
нології роблять освіту більш доступною й людино-
орієнтованою (за умови вмілого використання).  

Ще однією із суттєвих переваг використання 
технологій штучного інтелекту є відкрите безоцін-
кове (стосовно особистості) середовище навчання. 
У такому випадку можливо рамкувати / запобігти 
упередженому та стереотипному ставленню під час 
комунікації між викладачем-здобувачем. В цьому 
випадку появляться актуальна можливість відійти 
від культури “страху помилок”, середовища, де 
сором використовується як потужний інструмент 
впливу у навчанні. Зворотний зв’язок наданий сто-
совно виконаного завдання потенційно не буде 
оцінювати саму особистість здобувача, а лише його 
досягнення. Такий підхід обмежить суб’єктивне 
ставлення викладача до здобувачів та потенційно 

може розвинути нові правила життя “помилятись – 
нормально”, “помилки – це частина життя”, “по-
милки можуть стати можливостями” і т. д. Таке 
доброзичливе, відкрите та неупереджене середо-
вище стане місцем зростання і можливостей, що 
докорінно може змінити стиль взаємодії викладач – 
здобувач. 

Як можна побачити, переваги використання 
технологій штучного інтелекту захоплюють та 
відкривають нові можливості для всіх учасників 
освітнього процесу. Однак усе ж залишається від-
критим питання регуляції та регламентації викорис-
тання штучного інтелекту в освіті. Постають пи-
тання порушення авторського права, використання 
неіснуючих чи видуманих джерел, що ставить під 
сумнів саму роботу здобувача та якість його знань, 
використання штучного інтелекту як інструмента 
написання фахових робіт (шахрайство), що призве-
де до невідповідності здібностей здобувача і його 
кваліфікації. Запобігти цим негативним явищам 
покликаний підтриманий 6 червня 2024 року Вер-
ховною Радою України законопроєкт про акаде-
мічну доброчесність, де вказано про врегулювання 
використання штучного інтелекту (ChatGPT) санк-
ціями, а саме відрахуванням. 

Висновки. З розвитком обчислювальної техні-
ки та технологій опрацювання інформації штучний 
інтелект почав широко застосовуватися в освітній 
практиці. Він розглядається як потужний інстру-
мент для сприяння розвитку нових парадигм орга-
нізації навчання, технологічного розвитку та освітніх 
досліджень, які неможливо розробити в традицій-
них режимах освіти в інший спосіб. Застосування 
штучного інтелекту надало нові можливості та 
потенціал, а також виклики для освітніх інновацій, 
наприклад, перехід на персоналізоване навчання, 
переосмислення ролі педагога (викладача), розви-
ток складної освітньої системи.  

Використання технологій штучного інтелекту 
приносить зміни в освітній процес, а разом із мож-
ливостями постають виклики для всіх учасників 
цього процесу. Відкритими залишаються питання 
регуляції застосування штучного інтелекту в освіті, 
усвідомлене використання, яке сприятиме урізно-
манітненню, унаочненню й індивідуалізації нав-
чального процесу, а не стане на заваді розвитку ког-
нітивних здібностей здобувачів. Етичні питання ви-
користання технологій штучного інтелекту сьогодні 
особливо актуальні, оскільки їхня доступність ство-
рює нові прецеденти недоброчесного використання. 

Перспективами подальших досліджень вбачає-
мо більш детальне дослідження етичних питань 
використання технологій штучного інтелекту, зок-
рема з урахуванням віку здобувача, оскільки такі 
перспективи взаємодії потенційно будуть мати 
різний вплив на реципієнтів різного віку. Додатко-
во постає питання готовності залучення інновацій-
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них технологій у навчальний процес самими педа-
гогами, що стає своєрідним викликом та зміною 
парадигми взаємодії зі здобувачами. Як результат, 
можлива розробка рекомендацій з метою розши-
рення потенційних переваг та з врахуванням етич-
них аспектів використання інновацій. 
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“Навчання без міркування – даремне, міркування без навчання – небезпечне”. 
 Конфуцій  

давньокитайський філософ 
 

“Вчіться у вчора, живіть сьогодні, сподівайтеся на завтра. Головне – не припиняти задавати 
питання ... Ніколи не втрачайте священної допитливості”.  

Альберт Ейнштейн  
один із засновників сучасної теоретичної фізики,  лауреат Нобелівської премії з 

 
“Наше призначення не в тому, щоб намагатися ясно розгледіти те, що віддалене від нас і 

приховано в тумані, але в тому, щоб працювати над тим, що у нас під рукою ”. 
 

Томас Карлейль 
британський  письменник, філософ 

 
“Як пізнати себе самого? Зовсім не спогляданням, тільки діями. Спробуй виконувати своє 

призначення, і негайно себе пізнаєш”. 
Йоганн Вольфґанґ фон Ґете  

 німецький поет 
 

“Власне розуміння доброчесності і вад – найголовніше. Якщо цього розуміння немає, усе стає 
хистким”. 

Цицерон 
давньоримський філософ та літератор 

 
“Будьте уважні до своїх думок: саме  вони  –  початок вчинків”. 

 Лао-цзи 
китайський філософ 

 
“Перемоги вчать наївних, а поразки – мудрих; успіхи дають одиниці уроків, а невдачі – 

тисячі. Вчіться на уроках переможених”. 
Джефф О’Лірі 

американський письменник,лірик 
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ілюстраціями (рисунками, таблицями). У статтях повинно бути чітко і стисло, без зайвих математичних 
формул, викладено те нове та оригінальне, що досягнуто авторами в їх практичній діяльності. Потрібно 
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– оформлення списку літератури – за міжнародним бібліографічним стандартом АРА; кількість 

літературних джерел має складати не менше 5 та не більше 15. Цитувати необхідно як класичні, так і 
найновіші публікації (останніх 3–5 років) опублікованих у провідних профільних виданнях. У кінці 
статті подається транслітерований список літератури (References). 

– відомості про автора (авторська карточка: прізвище, ім՚я та по-батькові, посада, місце праці, вчений 
ступінь, наукове звання, адреса (службова, домашня), телефони. 

3. До статей додається рекомендація кафедри (відділу) установи, де автор працює, і рецензія доктора чи 
кандидата наук; для статей докторів та кандидатів наук рецензій не потрібно. 

4. Таблиці повинні мати назви та порядковий номер. Одночасне використання таблиць та графіків для 
пояснення одних і тих же положень не рекомендується. 

5. Cтатті підписуються всіма авторами із зазначенням домашньої адреси, номерів домашнього та 
службового телефонів автора, який буде листуватися з редакцією з приводу цієї статті. 

 
Редколегія відхиляє статті з порушенням цих вимог: 

Відповідно до вимог Атестаційної колегії МОН України до фахових видань та публікацій 
необхідно дотримуватися таких елементів написання статей: постановка проблеми у загальному 
вигляді та її зв՚язок із важливими науковими чи практичними завданнями, аналіз основних 
досліджень і публікацій, в яких започатковано розв՚язання даної проблеми і на які спирається 
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