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ОРГАНІЗАЦІЯ ПОЗАУРОЧНОГО ОСВІТНЬОГО СЕРЕДОВИЩА В ПОЧАТКОВІЙ 

ШКОЛІ РЕСПУБЛІКИ ПОЛЬЩІ  
Стаття присвячена проблемі організації позаурочного освітнього середовища в Республіці Польщі. 

Проаналізовано нормативну базу, яка регламентує створення форм позаурочної та позашкільної навчально-
виховної діяльності. Ключовим нормативно-правовим документом, що регулює діяльність початкової освіти 
загалом та позаурочної і позашкільної освіти зокрема, є Закон “Про освіту”. Розглянуто зміст, форми, педагогічні 
умови створення позаурочного навчально-виховного середовища для здобувачів початкової освіти. Виокремлено 
проблеми в організації так званих загальних кімнат (“світлиця”, “денна кімната / зала”) як невід’ємного складника 
освітнього процесу школи.  

Ключові слова: група подовженого дня; позаурочна діяльність учнів; Республіка Польща; початкова школа; 
освітня та виховна діяльність; “світлиця”; загальна кімната. 
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ORGANIZATION OF AN EXTRA-CURRICULAR EDUCATIONAL ENVIRONMENT IN A 
PRIMARY SCHOOL OF THE REPUBLIC OF POLAND 

The article is devoted to the problem of organizing an extracurricular educational environment in the Republic of 
Poland. The regulatory framework that regulates the creation of forms of extracurricular activities has been analyzed. The 
Law “On Education” is the key legal document that regulates the activity of primary education in general and 
extracurricular and after-school education in particular. The content, forms, and pedagogical conditions of creating an 
extracurricular educational environment for students of primary education are considered. Problems in the organization of 
the so-called common rooms (“light room”, “day room/hall”) as an integral component of the educational process of the 
school are singled out.  

The main purpose of the school common room is to provide organized educational assistance to children, help them 
study, create conditions for recreation, and develop interests and talents. The tasks of teachers working in the common room 
include a number of others: involving children in the game in accordance with the principles of joint cooperation in a team; 
creating conditions for the formation of behavior that promotes health and safety; popularization of active forms of spending 
free time; development of aesthetic feelings; understanding the need for a careful attitude to the natural environment, its 
preservation; development of creative activity and imagination through various forms of artistic activity; formation of 
patriotic feelings; organization of events aimed at developing the children’s interests and talents, as well as events uniting 
the children’s team; organization of assistance in education, creation of conditions for independent studies, involvement in 
independent mental work; development of media education; formation of a sense of responsibility for other people’s and 
own property; fostering a sense of care for the younger and weaker and respect for the elderly and people with special 
needs; development of independence and self-government, as well as social activity; formation of household culture skills; 
interaction with parents and teachers. 

Keywords: extended day group; extracurricular activities of students; Republic of Poland; elementary school; 
upbringing and educational activities; “chamber”; living room. 
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остановка проблеми. Сьогодні особ-
ливого значення набуває проблема 
організації позаурочної діяльності шко-

лярів. В Україні цей процес (організація груп по-
довженого дня (ГПД)) регламентує документ “По-
рядок створення груп подовженого дня у держав-
них i комунальних закладах загальної середньої 
освіти” (2018) [2]. За умов воєнного часу зростає 
популярність і затребуваність ГПД як форми орга-
нізації навчально-виховної роботи зі здобувачами 
освіти після завершенні ними навчальних занять. З 
огляду на це на часі аналіз найкращого світового 
досвіду в цій сфері освітньої діяльності задля твор-
чого використання його за умов розвитку українсь-
кої школи.  

Організація позаурочної діяльності молодших 
школярів забезпечує успішні умови для розв’язання 
однієї із ключових проблем загальної освіти – 
розвитку всебічно обдарованої особистості, умож-
ливлює здійснити індивідуальний підхід до здобу-
вача початкової освіти, ураховувати його природні 
здібності, інтереси під час опанування шкільної 
програми тощо, а для батьків, які працюють, 
відкриває можливості забезпечити опіку над діть-
ми, узгодити інтереси сім’ї та праці. Важливо 
зазначити, що з налагодженням успішного процесу 
позаурочного навчання та розвитку школярів 
Україна наближається до міжнародних, зокрема і 
європейських, стандартів сприяння шкільній освіті 
дітей та юнацтва.  

Аналіз досліджень і публікацій. Українські 
науковці (С. Баришполь, І. Большакова, Т. Герлянд, 
М. Голубенко, Т. Гуцалюк, В. Дубровський, Н. Єнь-
ко, А. Єфімов, Н. Жиганюк, Н. Забашта, О. Кизим, 
Л. Кондрашова, З. Морозова, Л. Москаленко, О. Порт-
нова та ін.) досліджують різні аспекти проблеми 
організації освітньої діяльності школярів у поза-
урочний час. Зокрема, загальні питання організації 
роботи ГПД вивчали М. Голубенко, О. Кизим, 
В. Дубровський, З. Морозова та ін., сутність, зміст, 
форми виховної роботи в ГПД аналізували Т. Гер-
лянд, Н. Забашта, О. Співак та ін., однак досвід 
організації позаурочної діяльності школярів у 
світовій педагогічній науці глибоко не досліджено, 
є лише невелика кількість публікацій, присвячених 
цій проблемі [1]. 

Мета статті – проаналізувати організацію поза-
урочного освітнього процесу в початкових школах 
Республіки Польщі.  

Виклад основного матеріалу. У контексті 
євроінтеграційного курсу вітчизняної освіти на 
увагу заслуговує досвід організації навчально-ви-
ховного  процесу в державах закордоння, де успіш-
но розвивається система позаурочної освітньої 
діяльності. Щоб виокремити найкращі педагогічні 
напрацювання, якими можна скористатися за умов 
розвитку початкової освіти в Україні, стисло 

проаналізуємо окремі здобутки досвіду Республіки 
Польщі (РП) щодо організації позаурочної роботи 
зі школярами 1–6-х класів.  

Для такого віку дітей у початкових школах 
улаштовують “світлицю” (świetlica) (цим терміном 
найчастіше послуговуються в повсякденній освіт-
ній практиці – Авт.), “денні кімнати /зали”, “загаль-
ні кімнати” (цей термін використано в нормативних 
документах – Авт.), а також цьому слугують шкіль-
ні дитячі садки (ШДС) – позашкільні заклади, які 
призначені не тільки для дітей, які відвідують дош-
кілля, а й молодших школярів, підлітків, що зму-
шені залишатися в школі довше через працю бать-
ків, організацію проїзду до школи тощо. 

Варто наголосити, що ключовим нормативно-
правовим документом, що регулює діяльність по-
чаткової освіти загалом і позаурочної та позашкіль-
ної освіти зокрема, є Закон “Про освіту”. Інформа-
ція про організацію позаурочних занять внесено до 
Закону в чинній редакції, згідно зі ст. 1 п. 3 Закону 
від 24 квітня 2014 р. “Про внесення змін до Закону 
“Про систему освіти” [15]. 

Відповідно до ст. 67 розділу 1 пункту 3 Закону 
“Про освіту” (далі – Закон), державна школа в РП 
для виконання своїх статутних завдань повинна 
надавати учням можливість користування загаль-
ною кімнатою. Обов’язком школи (стаття 67(3) 
Закону) є забезпечення позакласних заходів для 
учнів, які залишаються в школі довше у зв’язку із: 
1) робочим часом батьків – за бажанням батьків; 
2) організацією транспорту до школи або інших 
обставин, що вимагають забезпечення догляду в 
школі. У ст. 67 розділ 4 Закону з-поміж іншого 
передбачено, що гурткові заняття у початкових 
класах за керівництва одного вчителя можуть від-
відувати не більше 25 учнів [15].  

Аналіз чинного Закону дає підстави зробити 
висновок, що загальна кімната в початкових шко-
лах РП забезпечує позаурочну роботу, яка враховує 
освітні й розвивальні потреби учнів, а також їхні 
психофізичні можливості, зокрема діяльність, що 
розвиває інтереси здобувачів освіти, діяльність, що 
забезпечує правильний фізичний розвиток і вико-
нання домашніх завдань тощо. Загалом для вико-
нання своїх статутних завдань загальноосвітня 
школа в РП повинна забезпечити дітям та юнацтву 
можливість користуватися: 1) навчальними кабіне-
тами з необхідним обладнанням; 2) бібліотекою; 
3) загальною кімнатою; 4) кабінетом профілактики 
та долікарської допомоги; 5) комплексом спортив-
но-оздоровчих споруд; 6) адміністративно-госпо-
дарськими приміщеннями [14; 15].  

Статут школи регламентує організацію і діяль-
ність загальної кімнати, де відбувається позауроч-
ний процес освітньої діяльності школярів. Зміст, 
форми організації занять у навчальних групах, як і 
докладних правил організації та діяльності загаль-

П
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ної кімнати, Законом “Про освіту”, іншими норма-
тивними актами не встановлено. Документом, який 
може проєктувати план роботи загальної кімнати, є 
план роботи школи.  

Відповідно до ст. 41 розділу 1 пункту 1 Закону, 
до повноважень педагогічної ради належить зат-
вердження планів роботи школи. Інформація про 
діяльність загальної кімнати може бути включена 
до відомостей про діяльність школи (частина сьома 
статті 40 Закону, згідно з якою директор школи не 
рідше двох разів на навчальний рік представляє на 
педагогічній раді загальні висновки за результа-
тами її діяльності) [15].  

До 4 червня 2014 р. у в положеннях Закону 
“Про освіту” було зазначено, що державна почат-
кова школа повинна надавати учням можливість 
користуватися загальною кімнатою. Ця нечітка 
норма стала предметом судових рішень про те, що 
школа зобов’язана зараховувати учнів до “світ-
лиці”. 2014 р. зміни до Закону про освіту (зокрема, 
доповнивши статті 67 частинами 3–5) зобов’язали 
школи приймати всіх охочих учнів до гуртків, які 
організовували в процесі післяурочної діяльності. 
Задля підвищення якості освітнього (навчального і 
виховного) процесу, поліпшення педагогічного 
догляду за школярами в загальній кімнаті було 
введено вимогу про те, що під час занять під нагля-
дом одного вчителя повинно перебувати не більше 
25 учнів, а також зазначено про обов’язковість 
урахування під час планування занять у загальній 
кімнаті, окрім іншого, освітніх та розвивальних 
потреб учнів, надання їм можливості виконувати 
домашні завдання. В обґрунтуванні проєкту змін до 
Закону наголошено на важливості обов’язку на-
лежного забезпечення громадського догляду, збіль-
шення доступності та поліпшення якості надання 
освітніх послуг у дитячих садках і школах. Ця пот-
реба випливає із Довгострокової національної стра-
тегії розвитку як одна з умов, необхідних для по-
ліпшення якості життя поляків [3]. Отже, це поло-
ження підкреслює не тільки важливість ефектив-
ного використання часу учнів у школі до чи після 
уроків, а й актуалізує увагу держави до організації 
позаурочної освітньої діяльності школярів.  

Зміст, форми, педагогічні умови проведення за-
нять у загальних кімнатах були предметом дослі-
дження освітнього уряду, шкільних інспекто-
рів [4; 9; 10; 11; 12], науковців [5; 6; 13], учительсь-
ких профспілок та темою багатьох статей у пресі, 
інтернеті [8; 9], аналіз яких дає підстави виокре-
мити такі типові проблеми організації позаурочної 
освітньої діяльності в окремих початкових школах: 
відсутність відповідної змістовної та цікавої діяль-
ності для учнів у кімнатах загального користу-
вання; присутність у навчальній групі понад 
25 учнів;  незадовільний рівень догляду за дітьми; 
непристосування шкільних приміщень до кількості 

учнів; “... (на жаль) часто загальна кімната є не 
стільки місцем догляду та виховання, скільки міс-
цем зберігання дітей”; неврахування природних 
нахилів, інтересів учнів у гуртковій роботі та ін. [3].  

Ці проблеми увиразнюють і статистичні мате-
ріали. Так, наприклад, станом на 30 вересня 2016 р. 
у РП працювало понад 11000 державних початко-
вих шкіл, де навчалося приблизно 2170000 учнів 
[6]. За даними Міністерства народної освіти, гуртки 
позашкілля (загальні кімнати) працювали в 6914 
школах (що становило 84,9 % шкіл), де було орга-
нізовано 32001 навчальних груп [7]. Загальними 
кімнатами користувалися переважно учні 1–3-х 
класів (75,5 % від загальної кількості школярів) [4]. 

Питання базової навчальної програми щодо 
функціонування шкільних гуртків включено до 
двох пунктів додатку № 2 до розпорядження Мі-
ністра національної освіти від 30 травня 2014 р. про 
внесення змін до положення про базову навчальну 
програму дошкільної освіти. і загальноосвітніх в 
окремих типах шкіл [4], зокрема, з-поміж іншого, 
зазначалося: “У I–III класах початкової школи 
домашні завдання повинні бути адаптовані до мож-
ливостей учня, а вчитель повинен стежити за ча-
сом, який учень приділяє їх виконанню. Школа має 
забезпечити учням, які займаються гуртковими 
заняттями, умови та можливість виконувати до-
машні завдання”; “Рекомендується, щоб для дітей 
також організовували позакласні форми вивчення 
сучасної іноземної мови, наприклад, заняття в 
шкільному клубі, читацькі зустрічі в бібліотеці, 
перегляд фільмів у загальній кімнаті школи”; та 
ін. [4]. Ці ж положення містяться в Додатку № 2 до 
розпорядження Міністра освіти України від 17 
червня 2016 р. про внесення змін до Положення 
про базовий навчальний план дошкільної та загаль-
ноосвітньої підготовки окремих типів навчальних 
закладів (чинний з 1 вересня 2016 р.) [4; 14].   

Основна мета шкільної загальної кімнати – на-
дання дітям організованої виховної допомоги та у 
навчанні, створення умов для відпочинку, розвиток 
інтересів і талантів. До завдань педагогів, які пра-
цюють у кімнаті загального користування, входить 
і низка інших: залучення дітей до гри відповідно до 
принципів спільної співпраці у команді; створення 
умов для формування поведінки, що сприяє здо-
ров’ю та безпеці; популяризація активних форм 
проведення вільного часу; розвиток естетичних 
почуттів; розуміння необхідності дбайливого став-
лення до природного середовища, його збереження; 
розвиток творчої активності та уяви через різні 
форми художньої діяльності; формування патріо-
тичних почуттів; організація заходів, спрямованих 
на розвиток інтересів та талантів дітей, а також 
заходів, що об’єднують дитячий колектив; органі-
зація допомоги в навчанні, створення умов для 
самостійних занять, залучення до самостійної ро-
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зумової роботи; розвиток медіаосвіти; формування 
почуття відповідальності за чуже та своє майно; 
виховання почуття турботи про молодших і слаб-
ших та поваги до літніх та людей з особливими 
потребами; розвиток самостійності та самовряду-
вання, а також суспільної активності; формування 
навичок культури побуту; взаємодія з батьками і 
вчителями. 

Висновки. Отже, організаційною формою по-
заурочної навчально-виховної діяльності в почат-
ковій школі РП є так звана загальна кімната (“світ-
лиця”, “денна кімната / зала”), що є невід’ємним 
складником освітнього процесу школи. Ця форма 
позаурочної освітньої діяльності реалізує цілі та 
завдання школи, приділяючи особливу увагу змісту 
і навчально-виховним заходам, які прописують у 
плані роботи та в освітній програмі школи. Основ-
ним завданням загальної кімнати є забезпечення 
дітей відповідно до потреб та можливостей органі-
зованим педагогічним доглядом, опікою, поза-
шкільним вихованням, що спрямоване на розвиток 
їхніх інтересів, талантів, навичок, комунікацію в 
групі однолітків тощо. Завдання, які реалізуються, 
співвідносяться з програмою робочого дня, розроб-
леною на основі концепції роботи школи та відпо-
відно до щоденного розпорядку дня школи. Роботу 
в “світлицях” налагоджують учителі-вихователі. 
Діяльність загальної кімнати контролює очільник 
школи. Опікується нею спеціально призначений 
завідувач загальної кімнати. 

Перспективним напрямом подальших дослі-
джень є аналіз змісту та форм організації позауроч-
ної та позашкільної навчально-виховної роботи в 
РП. 
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НАУКОВО-ОСВІТНІЙ АСПЕКТ ВИСТАВКОВОЇ ДІЯЛЬНОСТІ 

У статті розглянуто науково-освітній аспект виставкової діяльності та її вплив на формування культурної 
і професійної компетенції студентів. Аналізуючи теоретичні підходи та методології, використані в освітніх 
закладах для інтеграції виставкових заходів у навчальний процес, робота висвітлює, як виставки можуть 
слугувати засобом активізації креативності, критичного мислення й естетичного розвитку особистості. 
Окрім того, у статті критично оцінено поточний стан виставкової діяльності у закладах вищої освіти та 
визначено її роль у професійному формуванні майбутніх фахівців.  

Стаття також звертає увагу на важливість інтердисциплінарного підходу в організації виставкових 
заходів, що інтегрують мистецтво, науку, технології та інші сфери знань, сприяючи всебічному розвитку 
студентів. Обговорюються і потенційні виклики, які можуть виникнути під час реалізації таких проєктів, 
включаючи логістичні проблеми та потребу у висококваліфікованих ресурсах для відповідної підтримки 
виставкової діяльності. Наголошується на значенні емпіричних досліджень для оцінки довгострокового впливу 
виставкової діяльності на професійний розвиток учасників. Такий підхід дає змогу формулювати рекомендації 
для вдосконалення освітніх практик і створення більш ефективних виставкових заходів, що відповідають 
потребам сучасного освітнього процесу. Завершенням статті є апеляція до використання цифрових технологій, 
спрямованих на розширення доступу і взаємодії з виставковим матеріалом, що може значно підвищити 
едукативний потенціал виставкових заходів. 

Ключові слова: виставкова діяльність; освітній процес; професійна підготовка; методичні підходи; 
інтердисциплінарність. 

Літ. 8. 
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SCIENTIFIC AND EDUCATIONAL ASPECT OF THE EXHIBITION ACTIVITY 
The article examines the scientific and educational aspect of exhibition activity and its influence on the formation of 

cultural and professional competence of students. Analyzing the theoretical approaches and methodologies used in 
educational institutions to integrate exhibition activities into the educational process, the work highlights how exhibitions 
can serve as a means of activating creativity, critical thinking and aesthetic development of the individual. In addition, the 
article critically assesses the current state of exhibition activity in higher educational institutions and defines its role in the 
professional formation of future specialists. The research findings emphasize the need for further expansion of the research 
base and the development of new pedagogical strategies that would ensure the effective use of exhibition events to achieve 
educational goals. 

The article also draws attention to the importance of an interdisciplinary approach in the organization of exhibition 
events that integrate art, science, technology and other areas of knowledge, contributing to the comprehensive development 
of students. Potential challenges that may arise during the implementation of such projects are also discussed, including 
logistical problems and the need for highly qualified resources for appropriate support of exhibition activities. Emphasis is 
placed on the importance of empirical research to assess the long-term impact of exhibition activities on the professional 
development of participants. This approach makes it possible to formulate recommendations for improving educational 
practices and creating more effective exhibition events that meet the needs of the modern educational process. The 
conclusion of the article is an appeal to the use of digital technologies to expand access and interaction with exhibition 
material, which can significantly increase the educational potential of exhibition events. 

Keywords: exhibition activity; educational process; professional training; methodical approaches; interdisciplinarity. 
 

остановка проблеми. Виставкова 
діяльність у сфері освіти та науки в 
Україні становить механізм, який 

сприяє демонстрації і розповсюдженню інновацій у 
галузях освіти та науки на внутрішньому і міжна-
родному рівнях. Організовані з ініціативи МОН 
України, такі виставки відіграють ключову роль у 
формуванні й розвитку освітянсько-наукових зв’яз-
ків між дослідниками, педагогами, студентами та 
широкою аудиторією. Ці заходи не тільки фаси-
літують обмін знаннями та досвідом, але й стиму-
люють укладення ділових угод, зокрема щодо 
інвестицій і створення спільних підприємств. 

Особлива увага в таких виставках надається 
ознайомленню учасників з новітніми тенденціями, 
методиками та програмами у сфері освіти та науки. 
Вони слугують платформою для обговорення акту-
альних проблем і методів їх подолання, що значно 
сприяє впровадженню інноваційних підходів в 
освітній процес. Щороку заходи набувають біль-
шого розмаху, привертаючи увагу значної кількості 
учасників та відвідувачів, що свідчить про зрос-
таючий інтерес до освітніх і наукових інновацій. 

Значення освітянсько-наукових виставок у кон-
тексті національної освіти та наукових досліджень 
є величезним. Вони не тільки сприяють розши-
ренню професійного горизонту учасників, але й 
відіграють важливу роль у формуванні інновацій-
ного освітнього середовища. Аналіз якісних тен-
денцій та результативності таких заходів є актуаль-
ним предметом для наукового дослідження, що 
може сприяти подальшому вдосконаленню страте-
гій розвитку освіти та науки в Україні. 

Виставкова діяльність в Україні відіграє клю-
чову роль у стимулюванні ринкових процесів і 

закріпленні структурних змін у економіці країни, 
сприяючи науково-технічному оновленню та тех-
нологічному розвитку вітчизняних виробничих 
потужностей. У контексті державної політики 
одним із основних завдань є розробка концеп-
туальних засад і механізмів для подальшого про-
гресу виставкової індустрії, що займає значуще 
місце в національній стратегії розвитку. 

Історично зародження виставкової справи в 
Україні можна простежити з XVI ст., а натомість 
масштабні міжнародні виставки набули широкого 
розповсюдження, починаючи від XVIII ст. Сучасні 
виставки в Україні, часто відбуваються в культур-
них та освітніх просторах, таких як музеї, галереї, 
бібліотеки, виставкові центри, вони є організова-
ними презентаціями та демонстраціями різноманіт-
них елементів – від мистецьких творів до інтерпре-
таційних експонатів у музеях природи та історії. 

У сучасних освітніх та наукових контекстах, 
виставкова діяльність не тільки виконує функцію 
популяризації знань, але й слугує важливою плат-
формою для сприяння інтелектуальному обміну, 
культурній інтеграції та інноваціям. Виставки і 
ярмарки у сфері освіти та науки виступають як 
інструменти для обговорення та впровадження 
нових наукових підходів і технологій, що робить їх 
важливим елементом у стратегічному розвитку 
науково-освітнього потенціалу країни. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій роз-
криває комплексні методологічні виклики, що 
стоять перед організацією та розвитком виставкової 
і ярмаркової діяльності. Важливий внесок у вив-
чення цих питань зробили міжнародні науковці 
П. Баллестер, Я. Критсотакіс, С. Міллер, Б. Монтго-
мері, Дж. Олвуд, С. Гопалакрішна, а також україн-

П
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ські вчені Т. Лук’янець, Е. Ромат, С. Гаркавенко, 
А. Савощенко, В. Фарберов. 

Значення наукових робіт мистецтвознавців у 
дослідженні особистості художньої культури є 
особливо великим. Вивчення виставкової діяльнос-
ті в мистецьких освітніх закладах зосереджується 
на концептуальних поглядах таких учених: Т. Ба-
санець, В. Малини, Г. Носенко, О. Рудницької, О. Та-
расенко, О. Шевнюк. Освітньо-мистецькі ініціативи 
Одеси та її художньої школи були детально 
описала О. Барковська, яка звернула увагу на вплив 
культурних заходів на формування особистостей у 
контексті розвитку європейського мистецького 
простору. Також не можна оминути увагою внесок 
у дослідження антології виставкової діяльності 
А. Дмитренка. 

Практичний досвід педагогів мистецьких уста-
нов з Одеси Л. Бурилова, Т. Іщенко, В. Мартинюк, 
а також педагогів з інших міст України, демонструє 
ефективність методик організації виставкової діяль-
ності в освітніх процесах. Їх досвід підкреслює 
значення виставок як засобів входження учнів в 
культурно-мистецький простір, сприяючи форму-
ванню їх як особистостей художньої культури і 
введенню до процесів розвитку національної куль-
тури. 

Мета й завдання статті – аналіз впливу вистав-
кової діяльності на формування професійних та 
культурних компетентностей студентів у контексті 
науково-освітнього процесу. 

Результати дослідження. У сучасному світі 
виставкова діяльність займає важливе місце у мар-
кетинговій стратегії компаній, забезпечуючи ефек-
тивне представлення продукції та послуг. Виставки 
відомі як один із найефективніших, хоча й дорож-
чих, способів реклами, який, хоч і не є найшвид-
шим у реалізації, усе ж сприяє адаптації до ринко-
вих умов та розвитку ділових зв’язків на різних 
рівнях. Відомо, що американські підприємства 
інвестують приблизно 18 % свого рекламного бюд-
жету у виставкову діяльність, а німецькі фірми 
натомість – до 25 %. 

В Україні виставкова індустрія також демонст-
рує динамічний розвиток. Щорічно в 35 містах 
країни відбувається 500–600 виставок, з яких 20 % 
є універсальними, а 80 % – спеціалізованими. По-
над 120 виставкових фірм обслуговують майже 300 
тис. кв. м виставкових площ. Кожного року близько 
25 тис. експонентів представляють свої товари та 
послуги, приваблюючи 5–6 мільйонів відвідувачів і 
генеруючи оборот від 55 до 60 млн доларів [2, 22]. 

Отже, виставки та ярмарки стають важливим 
засобом маркетингу, який уможливлює комплексно 
застосовувати основні інструменти маркетингових 
комунікацій у певному місці і в конкретний час, 
забезпечуючи значний вплив на розвиток бізнесу та 
просування продуктів. 

В останні роки виставкова діяльність в Україні, 
зокрема у сфері освіти, досягла значного розвитку, 
перетворившись на ключовий фактор економічного 
та культурного прогресу країни. Було ініційовано 
численні виставки, які охоплюють широкий спектр 
економічно і соціально значущих тем. Внаслідок 
цього утворилося професійне коло виставкових 
компаній, які спеціалізуються на організації заходів 
у різних галузях національної економіки, де кожна 
галузь тепер має одну-дві лідируючі виставки з 
визначеними організаторами. Це свідчить про за-
вершення етапу формування виставково-ярмарко-
вої галузі, що стало значним кроком у розвитку 
виставкової діяльності країни. 

Для глибокого розуміння феномена виставкової 
діяльності, особливо в контексті освітньої сфери, 
було звернуто увагу на дефініції та термінологію, 
які розкривають поняття “виставка” та “виставкова 
діяльність”. В енциклопедії “Образотворче мис-
тецтво” виставку визначено як публічну демонст-
рацію досягнень у різних сферах, як захід, так і 
місце проведення. У словнику “Аполлон” виставка 
визначається як тимчасовий публічний показ, від-
мінний від музейної експозиції. Міжнародне бюро 
виставок розширює це визначення, описуючи вис-
тавку як наочну експозицію матеріально-культур-
них досягнень [6]. 

В академічному контексті, виставка в мистець-
ких освітніх закладах вважається простором взає-
модії і діалогу між учасниками. І. Ликова розглядає 
виставку творчих робіт учнів спеціально організо-
ваною формою естетичної комунікації, що відо-
бражає досягнення і результат педагогічної діяль-
ності. В мистецтвознавчій літературі термін “вис-
тавка творчості” описується як діалогічний підхід 
до соціокультурної явища, який включає естетичну, 
просвітницьку комунікацію у певному просторі та 
часі. Виставки розглядаються як соціокультурний 
досвід, який сприяє збереженню і розповсюдженню 
художніх цінностей, вихованню “людини куль-
тури”. 

Отже, виставкова діяльність у мистецьких освіт-
ніх закладах вимагає наукового аналізу методик 
формування здатності особистості до мистецько-
діалогової комунікації в соціокультурному просто-
рі, а також розроблення нових форм організації вис-
тавкових заходів на основі концепту синергетики. 

Науково-освітній аспект виставкової діяльності 
охоплює кілька ключових вимірів. Перший полягає 
у застосуванні виставок як інструмента для нау-
ково-освітньої роботи у різноманітних дисциплі-
нах. Це включає економічні та соціологічні дослі-
дження, що проводяться на виставках, а також 
організацію семінарів, практичних занять та стажу-
вань для студентів, що дозволяє їм безпосередньо 
залучатися до виставкових заходів і здобувати 
практичний досвід. 
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Другий вимір зосереджений на науково-освіт-
ньому забезпеченні виставкової діяльності, що 
передбачає дослідження виставкової індустрії та 
розробку програм підготовки і перепідготовки 
кадрів, а також підвищення кваліфікації працівни-
ків виставкової індустрії. Це вимагає систематич-
ного підходу до освітньої підготовки з метою за-
безпечення високої компетентності фахівців, які 
можуть ефективно управляти виставковими проєк-
тами та інноваційно підходити до розвитку вистав-
кової діяльності. 

Інформаційно-рекламне забезпечення відіграє 
значущу роль в освітянсько-виставковій діяльності, 
де регулярне проведення виставок супрово-
джується публікацією інформаційно-рекламних 
матеріалів про учасників виставкового ринку. Зна-
чення пресконференцій як перед, так і під час, а 
також після виставок, полягає у забезпеченні пря-
мого зв'язку між експонентами та медіа, що допо-
магає донести інформацію до широкої громадсь-
кості. Інтерв’ю та лаконічні огляди діяльності, крім 
зазначеного, використовуються для підкреслення 
цілей організацій і установ, що беруть участь у 
виставках [3]. 

Інтернет, ставши доступним для широких 
верств населення, трансформувався у невід’ємну 
складову освітянсько-наукових виставок. Його 
потенційні переваги включають широкі можливості 
для розміщення реклами, такі як банери, різнома-
нітні розсилки, рекламні сторінки у виставкових 
каталогах, реєстрації у пошукових каталогах. Інтер-
нет забезпечує постійний обмін інформацією між 
учасниками й організаторами, допомагає у пошуку 
партнерів та клієнтів, сприяє економії на рекламних 
матеріалах і комунікаційних послугах. Таким чи-
ном, Інтернет стає ефективним інструментом у 
проведенні та підтримці освітянсько-наукових 
виставок, підвищуючи їхню доступність й ефек-
тивність. 

У рамках науково-освітньої виставкової діяль-
ності значну роль відіграють індивідуальні джерела 
даних, такі як реляційні бази даних, XML репози-
тарії, текстові бази, Web-сервіси та пакети програм-
ного забезпечення. Ці джерела можуть існувати як 
у формі збережених, так і потокових даних, вклю-
чаючи дані із сенсорних установок. Інновація поля-
гає у формальному описі простору даних та визна-
ченні його ключових завдань, а також у формаліза-
ції методів інтеграції й пошуку неструктурованих, 
напівструктурованих і строго структурованих да-
них [1, 470]. 

Науково-освітній аспект виставкової діяльності 
включає використання виставок як інструмента для 
проведення економічних та соціологічних дослі-
джень, а також організації семінарів, практичних 
занять і стажувань для студентів. Крім того, вклю-
чено науково-освітнє забезпечення виставкової 

діяльності, яке охоплює дослідження виставкової 
індустрії та програми для підготовки й перепідго-
товки кадрів. 

Одним із критичних аспектів є підвищення ква-
ліфікації учасників виставок, особливо тих, хто 
займається маркетингом, рекламою та продажами. 
Виставкова діяльність вимагає спеціалізованих 
знань, позаяк їхня нестача може призвести до низь-
кої ефективності участі та загального невдоволення 
результатами. Такі обставини можуть спонукати 
учасників до відмови від подальшої участі або 
зменшення обсягів участі на наступні роки. 

Соціальний вплив освітянсько-наукових виста-
вок, хоча й може здаватися непомітним, має глибо-
кий проникливий вплив на різні аспекти суспіль-
ного життя. Виставки стають критичним місцем 
для особистісного спілкування між представниками 
бізнесу, професійних спільнот, регіональних і груп 
за інтересами, часто стаючи єдиним місцем для 
їхніх зустрічей. Це також потужний механізм для 
поширення знань про наукові та технологічні до-
сягнення, зокрема через обмін ідеями, інформацією 
і досвідом між учасниками. 

Крім того, освітянсько-наукові виставки дозво-
ляють учасникам безпечно досвідчувати нові тех-
нічні новинки та інші зміни, перш ніж впроваджу-
вати їх у власній діяльності, що сприяє соціально-
психологічній стабільності в періоди змін. Важли-
вою є також їхня роль у формуванні та оцінці сус-
пільного настрою, особливо під час впровадження 
значних соціально-економічних реформ, де вистав-
ки можуть виступати як символ та індикатор змін у 
суспільстві [4, 48]. 

На початку XXI ст., освітянсько-наукова вистав-
кова діяльність зазнала значного оновлення у різ-
номанітних аспектах. Це включає реалізацію дер-
жавних проєктів у сфері, розширення інформацій-
ного забезпечення, удосконалення правової бази, а 
також навчання та підвищення кваліфікації учасни-
ків. Зміни, викликані адаптацією соціальних функ-
цій виставок до сучасних умов, є, безумовно, важ-
ливими завданнями політики Української держави 
у цій галузі та діяльністю Виставкової федерації 
України. Освітянсько-наукова виставкова діяль-
ність має на меті представити широкій громадсь-
кості, педагогам, фахівцям, науковцям, а також 
органам державного управління, досвід інновацій-
ної діяльності та досягнення, а також визначити й 
обговорити пріоритетні проблеми подальшого 
розвитку освітнього процесу. 

Виставкова діяльність у сучасних умовах вис-
тупає генератором та ключовою ланкою обмінних 
процесів у регіонах і містах, забезпечуючи інфор-
мування про стан і тенденції ринку, рівень конку-
ренції та специфіку конкурентоспроможних страте-
гій, включаючи інноваційні, логістичні й цінові 
підходи. Виставки також сприяють безпосеред-
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ньому діалогу між виробниками та споживачами, 
організації професійних конференцій та дискусій, 
встановленню ділових контактів, що в сукупності 
дає значний мультиплікативний ефект, сприяючи 
формування позитивного іміджу регіону. Ці чин-
ники разом відіграють роль у формуванні конку-
рентних переваг, роблячи виставкову діяльність 
важливим інструментом маркетингової стратегії 
різних учасників ринку. 

У сучасних умовах в Україні освітянсько-нау-
кова виставкова діяльність значно активізувалася, 
щороку відбувається багато міжнародних освітніх 
ярмарків та виставок. Ці заходи включають семі-
нари, пресконференції та презентації, що надають 
учасникам – закладам освіти – можливість предста-
вити свої програми, знайти нових партнерів та 
абітурієнтів, а також поширити інформацію серед 
великої аудиторії, включаючи журналістів. Зок-
рема, професійні освітні заклади все частіше впро-
ваджують івент-менеджмент як інструмент досяг-
нення корпоративних та суспільних цілей через 
управління унікальними заходами, які розгля-
даються як окремі проєкти. Івент-менеджмент у 
професійній освіті в Україні також розглядається 
через призму “івентивного маркетингу”, що став 
новим інструментом у маркетинговій стратегії для 
підтримки іміджу та продукції компаній. Це дозво-
ляє вітчизняним закладам освіти використовувати 
міжнародні освітянські платформи для ознайом-
лення з інноваціями у професійній освіті та нав-
чанні [5]. 

В Україні щорічно відбувається низка значних 
міжнародних освітянських виставок, які включають 
різноманітні заходи, такі як семінари, пресконфе-
ренції, презентації, що надають можливості для 
закладів освіти представити свої програми, знайти 
нових партнерів та абітурієнтів. Однією з ключових 
є Міжнародна виставка “Сучасні заклади освіти”, 
де беруть участь понад 750 освітніх закладів з 
України та інших країн, включаючи Велику Брита-
нію, Канаду, США, країни Європи. Ці заходи під-
тримуються значними освітніми організаціями та 
іноземними представництвами, що сприяє обміну 
інноваціями у сфері освіти. 

Щорічна спеціалізована виставка “Освіта та 
кар’єра” та міжнародна виставка “Освіта за кордо-
ном” організовуються під егідою Міністерства 
освіти і науки України, інших поважних організа-
цій. Від 2008 р. ці виставки набули міжнародного 
статусу, що відкриває додаткові можливості для 
залучення іноземних учасників, сприяє міжнарод-
ному співробітництву. Значний акцент робиться на 
інновації в освіті, впровадженні сучасних техноло-
гій, обговоренні міжнародних освітніх та професій-
них можливостей для молоді. 

Також значущим є міжнародний форум “Інно-
ватика в сучасній освіті” та виставка закордонних 

закладів освіти “World Edu”, що проводяться за 
підтримки важливих національних освітніх інсти-
туцій. Ці заходи відіграють критичну роль у просу-
ванні інновацій та міжнародної інтеграції у галузі 
освіти, допомагаючи українським освітнім закла-
дам позиціонувати себе в міжнародному освіт-
ньому просторі [7, 45]. 

З початком XXI ст., в Україні щорічно організо-
вуються численні міжнародні освітні заходи, такі 
як виставки та ярмарки, які отримали офіційний 
міжнародний статус відповідно до розпорядження 
Кабінету Міністрів України. Ці заходи стали ефек-
тивними платформами для популяризації іннова-
ційних освітніх методик та інформаційних техно-
логій, сприяючи діалогу між освітянськими устано-
вами і міжнародними партнерами. Важливими є 
такі події, як Міжнародна виставка “Сучасні закла-
ди освіти” та “Освіта та кар’єра”, які забезпечують 
майданчики для обміну досвідом, а також налаго-
дження професійних контактів. 

Ці заходи включають конференції, “круглі 
столи”, презентації, що дають можливість учасни-
кам обговорювати актуальні питання освіти, вико-
ристання новітніх технологій, а також питання 
міжнародного співробітництва й академічного 
обміну. Участь у таких заходах дає змогу закладам 
освіти розширити ринки освітніх послуг, залучити 
нових абітурієнтів, а також ефективно використо-
вувати маркетингові та логістичні стратегії для 
оптимізації поставок освітніх послуг. 

Рекламна діяльність, яка розпочинається задов-
го до самого заходу, включає реєстрацію в офіцій-
них каталогах, публікації у спеціалізованих видан-
нях, радіорекламу та прямі поштові розсилки. На 
виставках обов’язкова наявність добре підготовле-
них комунікативних матеріалів, таких як листівки, 
буклети та плакати, що важливо для ефективного 
представлення закладу освіти і його програм. Така 
всебічна підготовка й активне використання кому-
нікаційних засобів мають велике значення для 
успішної участі в міжнародних освітянських вис-
тавках. 

У контексті сучасних умов України виставкова 
діяльність в освітянсько-науковому секторі відіграє 
ключову роль у просуванні художніх доробків та 
інновацій у педагогічній практиці. За теоретичними 
засадами провідних вчених, виставки є важливими 
для розвитку художніх здібностей і особистісного 
зростання. Різноманітність виставкових експозицій, 
які охоплюють живопис, рисунок, графіку, декора-
тивно-прикладне мистецтво та дизайн, демонструє 
широкий спектр творчих напрацювань. Вони поді-
ляються на персональні, які підкреслюють індиві-
дуальність творця; звітні, що висвітлюють колек-
тивні роботи освітніх закладів; міські та районні, 
які ознайомлюють населення із досягненнями учнів 
та педагогів; регіональні, що служать для популя-
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ризації творчості учнів різних закладів; а також 
всеукраїнські й міжнародні, які висвітлюють досяг-
нення на глобальному рівні. Всі ці формати виста-
вок сприяють не тільки представленню творчих 
досягнень, але й науково-методичному аналізу 
якості освіти та творчих процесів, стимулюючи 
методичне осмислення сучасних підходів до орга-
нізації освітянської діяльності [8]. 

У рамках теоретичних досліджень провідних 
учених розглядаються методичні засади виставко-
вої діяльності як ключового елемента у формуванні 
художньої культури особистості. Виставки в освіт-
ніх закладах виконують педагогічну функцію, що 
сприяє розвитку творчості учнів. Це відображено у 
досвіді вчителів-новаторів, наприклад, З. Беконія та 
Г. Хусіда, котрі вважають виставки професійним 
портфоліо педагогів та візитною карткою освітніх 
закладів. Розроблені ними методики організації 
виставкових заходів на основі творчих досягнень 
вихованців стали зразком для сучасних науково-
методичних підходів у мистецькій освіті. 

У ході аналізу творчих робіт учнів з’ясувалося, 
що їхні художні композиції виражають унікальний 
внутрішній світ автора, підкреслюючи індивідуаль-
ність кожного. Навчально-творчі проєкти висту-
пають віддзеркаленням творчого розвитку юних 
художників та їхніх педагогів. Особливо важливим 
є педагогічне управління процесом інтеграції учнів 
у культурно-мистецький простір за допомогою 
особистих художніх доробків на різних заходах, що 
забезпечує формування культурної та духовної 
особистості. 

Ці підходи вимагають ретельного науково-ме-
тодичного обґрунтування виховних завдань, а та-
кож визначення критеріїв та показників для оцінки 
якості художньої освіти. Такий комплексний підхід 
уможливить не тільки підняття рівня виставкової 
діяльності, але й ефективне інтегрування мистець-
ких засобів в освітній процес, сприяючи гармоній-
ному розвитку особистості. 

Виставки наукових і педагогічних праць універ-
ситетських кафедр відіграють значущу роль у фор-
муванні професійної культури майбутніх фахівців. 
Вони висвітлюють науково-методичну та творчу 
діяльність у розв’язанні завдань освітньо-виховного 
процесу. Такі виставки не тільки демонструють 
авторські підручники, монографії, статті та творчі 
досягнення, але й стають важливою складовою 
естетичного виховання. Персональні виставки тво-
рів педагогів-художників, наприклад, відобра-
жають професіоналізм і педагогічну діяльність у 
сфері культури й мистецтва, стаючи безцінним 
досвідом у вихованні особистості культури. 

Важливим аспектом у формуванні художньої та 
професійної культури є діяльність бібліотеки фа-
культету, де періодичні виставки книг і підручників 
сприяють культурному зануренню студентів. Особ-

ливо це стосується першокурсників, для яких такі 
заходи є вступом у світ вищої освіти та мистецтва. 
Виставкова активність факультету включає презен-
тації літератури й ілюстрацій, що сприяє професій-
ному зростанню майбутніх вчителів образотвор-
чого та декоративно-прикладного мистецтва. 

Значна увага у процесі освітньо-виховної діяль-
ності відводиться виставковим майданчикам і му-
зеям, що діють у рамках художньо-педагогічних 
закладів освіти по всій Україні. Ці простори слу-
жать місцями для культурного діалогу, діяльності 
та виховання майбутніх вчителів, які формуються 
як особистості художньої культури через науково-
методичну й організаційну роботу педагогів. 

Виставкова діяльність в освітніх закладах 
України є значущим інструментом у формуванні 
художньої культури та професійних компетенцій 
майбутніх фахівців, виступаючи наочним проявом 
освітньо-мистецьких досягнень педагогів та сту-
дентів, відіграючи важливу роль у методичній 
роботі з підготовки майбутніх учителів образотвор-
чого мистецтва. Виставки сприяють естетичному 
вихованню, демонструючи творчі напрацювання 
учнів та педагогів, тим самим забезпечуючи куль-
турну комунікацію як всередині освітнього закладу, 
так і за його межами. 

Сучасні виставкові заходи включають концеп-
туальні інновації, які підсилюють виховний потен-
ціал виставок, розвиваючи художню творчість і 
сприяючи розвитку особистісної культури студен-
тів. Важливість виставок полягає також у дидак-
тичному аналізі педагогами результатів своєї ро-
боти, оцінці ефективності освітніх методів на прик-
ладі творчих доробків молоді. Отже, виставкова 
діяльність у освітніх закладах художньої спрямова-
ності виступає не тільки як майданчик для де-
монстрації художніх здобутків, але й як важлива 
частина педагогічного процесу, що веде до формуван-
ня всебічно розвиненої особистості, здатної до 
творчого самовираження та постійного саморозвитку. 

В академічному контексті, систематичний роз-
виток особистості і культурний ріст підтримуються 
через постійну педагогічну діяльність, яка виходить 
за межі спорадичної участі у творчих виставках. Це 
включає розробку та виконання науково-методич-
них програм, спрямованих на культивування духов-
ності в контексті національної культури. Перспек-
тива визначення показників і критеріїв якості твор-
чих досягнень вимагає впровадження комплексних 
наукових підходів, які включають діагностичне 
вимірювання розвитку особистості. Ці методи по-
винні базуватися на обґрунтованих критеріях оцін-
ки, розроблених на основі наукових досліджень і 
теоретичних робіт у галузі психології та педагогіки.  

Отже, виставкова діяльність в освітніх закладах 
виступає як важливий інструмент у формуванні 
культурної та професійної компетентності студен-
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тів. Ця діяльність забезпечує не лише візуалізацію 
наукових і творчих досягнень, але й сприяє глибо-
кому психолого-педагогічному аналізу розвитку 
особистості. Через виставки, які є наочними ре-
зультатами освітнього процесу, вихованці та педа-
гоги мають змогу рефлектувати над власними 
досягненнями і визначати напрями подальшого 
розвитку. Наукове обґрунтування методів та підхо-
дів до виставкової діяльності підкреслює її зна-
чення у процесі навчання та виховання, підтвер-
джуючи роль цієї діяльності як інструмента оцінки 
та розвитку освітнього і культурного середовища. 

Висновки і перспективи подальших дослі-
джень. У пропонованій статті ми виявили, що вис-
тавкова діяльність в освітніх закладах значною 
мірою сприяє формуванню культурної та профе-
сійної компетентності студентів, виступаючи ефек-
тивним інструментом для візуалізації навчальних 
досягнень та стимулювання критичного мислення і 
креативності. Водночас виставки сприяють куль-
турному обміну й діалогу, залучаючи студентів до 
активної участі у професійному співтоваристві. 

Перспективи подальших досліджень у цій 
області можуть включати розширення методоло-
гічної бази для детальнішої оцінки впливу вистав-
кової діяльності. Це передбачає розробку комп-
лексних інструментів оцінки, які уможливлять 
аналізувати як кількісні, так і якісні аспекти впливу 
виставок на розвиток компетентностей. Особливу 
увагу варто приділити міждисциплінарним дослі-
дженням, які інтегрують педагогічні, психологічні, 
соціологічні та культурологічні підходи для глиб-
шого розуміння процесів, що відбуваються під час і 
після участі у виставках. Крім того, потрібно звер-
нути увагу на розробку стратегій включення вис-
тавкової діяльності в освітній процес, щоб оптимі-
зувати її виховний та навчальний потенціал. 
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У статті висвітлено досвід застосування практико-орієнтованого навчання у професійній підготовці 
майбутніх здобувачів освіти спеціальності 015.33 “Професійна освіта (Енергетика, електротехніка та 
електромеханіка)” під час вивчення дисциплін професійно-практичної підготовки електроенергетичного циклу. 

Розглянуто теоретичні основи та дидактичні особливості впровадження практико-орієнтованого навчання 
в освітній процес професійної підготовки студентів першого (бакалаврського) рівня вищої освіти, спеціальності 
015.33 “Професійна освіта (Енергетика, електротехніка та електромеханіка)”, зокрема у викладання дисциплін 
електроенергетичного циклу. Наведено приклади практико-орієнтованих задач та проєктів, які студенти 
виконують на лабораторно-практичних заняттях з нормативних дисциплін “Основне електрообладнання 
виробництва” й “Електричні системи та мережі”.  
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PRACTICE-ORIENTED TRAINING OF HIGHER EDUCATION INSTITUTIONS’ STUDENTS 

IN THE DISCIPLINES OF THE ELECTRIC POWER CYCLE 
The article highlights the experience of applying practice-oriented training in the educational process of future 

students of specialty 015.33 “Professional education (Energy, electrical engineering and electromechanics)” during the 
study of the disciplines of professional and practical training of the power cycle. 

The essence of practice-oriented training is characterized, which consists in the organization of students’ acquisition 
of professional experience, which acts as the readiness of the future specialist for independent and effective professional 
activity based on the professional competencies formed in the institution of higher education and production. 

The article characterizes the peculiarities of excursions to basic enterprises, where students get acquainted with the 
structure, material and technical base, production technologies, and organization of workplaces. The experience of 
involving practising professionals and representatives of employers in conducting lectures, laboratory-practical classes, 
seminars and master classes in the disciplines of the power cycle is highlighted. 

Examples of practice-oriented tasks and projects that students perform in laboratory-practical classes in the 
normative disciplines “Main electrical equipment of production” and “Electrical systems and networks” are given. 

It is noted that graduates of the specialty 015.33 “Professional Education (Energy, Electromechanics, and Electrical 
Engineering)” confidently and consciously perform practical actions and operations during industrial practice in electric 
power industry enterprises from the very first days, thanks to the implementation of practice-oriented training in their 
educational process. They independently solve various production tasks, carry out the setup and adjustment of 
equipment, and are able to identify and eliminate various types of malfunctions. This is facilitated by excursions and 
laboratory-practical classes, where students learn to solve practically-oriented problems and carry out practically-
oriented projects. 

Keywords: professional education; future specialists; disciplines of the power cycle; practice-oriented training; 
practice-oriented task; practice-oriented project. 
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остановка проблеми. Значна конку-
ренція на ринку праці призвела до 
того, що сучасні роботодавці розгля-

дають знання, вміння і навички випускників закла-
дів вищої освіти у контексті спроможності та готов-
ності ефективно застосовувати їх на практиці. До 
того ж вони зацікавлені в таких фахівцях, які воло-
діють значущими для певної спеціальності профе-
сійно-важливими та “м’якими” якостями особис-
тості (soft skills) ‒ здатні критично та системно 
мислити, генерувати нові ідеї, спілкуватися з коле-
гами, толерантно ставитися до їхніх думок і погля-
дів, адаптуватися в мінливих професійних ситуа-
ціях, самостійно ефективно працювати та ухвалю-
вати оптимальні рішення, прогнозувати й аналізу-
вати результати. В цих умовах зростає значення 
практико-орієнтованого навчання, яке дає змогу 
опановувати освітню програму в умовах, наближе-
них до реальних професійних і сформувати в 
майбутніх фахівців високий рівень професійної 
компетентності, яку трактують як здатність мобілі-
зувати свої знання та досвід для розв’язання конк-
ретних завдань професійної діяльності. 

Аналіз основних досліджень і публікацій. 
Розвиток професійної освіти в контексті вимог 
ринку праці до сучасного фахівця, формування в 
нього професійних компетентностей та готовності 
до самостійної продуктивної професійної діяль-
ності висвітлено в працях Н. Брюханової, Р. Гор-
батюка, І. Зязюна, О. Коваленко, М. Лазарева, 
Н. Ничкало, В. Радкевич та ін.  

Визначення педагогічних умов реалізації прак-
тико-орієнтованого навчання, особливості його 
впровадження в освітній процес вищої школи, 
обґрунтування практико-орієнтованого підходу до 
професійної підготовки майбутніх фахівців різних 
галузей і напрямів досліджено О. Антоновою, 
О. Бірченко, Г. Горбенко, Н. Грицай, І. Дичківсь-
кою, О. Дубасенюк, В. Майковською, Н. Опушко, 
І. Пальшковою, І. Підласим та ін. Науковці наго-
лошують на важливості посилення практичного 
спрямування освіти та застосування практико-
орієнтованого навчання у професійній підготовці 
майбутніх фахівців. 

Сутність практико-орієнтованого навчання 
В. Майковська вбачає в організації освітнього про-
цесу в контексті майбутньої професії шляхом від-
творення у формах і методах навчальної діяльності 
студентів реальних ситуацій, які супроводжують 
конкретну професію [5, 164].  

Одним з ефективних засобів професіоналізації в 
закладах вищої освіти, Г. Горбенко вважає прак-
тико-орієнтоване навчання оскільки воно макси-
мально наближує студентів до майбутньої профе-
сійної діяльності [3].  

На переконання О. Антонової та С. Бобракова, 
практико-орієнтоване навчання “дозволяє створити 

умови для взаємопроникнення навчальної та про-
фесійної діяльності”, що позитивно впливає на 
формування професійної компетентності [1, 265; 2]. 

Метою практико-орієнтованого навчання В. Рад-
кевич називає “формування в здобувачів освіти тих 
умінь і навичок практичної роботи, які є затребува-
ними в різноманітних сферах соціальної та профе-
сійної практики, а також формування розуміння 
того, де, як і для чого одержані вміння вживаються 
на практиці” [7, 9]. 

Обов’язковими умовами реалізації практико-
орієнтованого навчання Н. Опушко називає засто-
сування реальних практичних завдань в освітній 
діяльності, при цьому моделювання практичної 
ситуації має проходити в груповій формі навчання; 
використання міжпредметних зв’язків [6, 250]; 
Н. Грицай – розумне поєднання фундаментальної 
освіти та професійно-прикладної підготовки [4]. 

Мета статті – розглянути теоретичні основи та 
досвід застосування практико-орієнтованого нав-
чання у викладанні дисциплін електроенергетич-
ного циклу для студентів спеціальності ൪൫൯.൭൭ “Про-
фесійна освіта (Енергетика, електротехніка та 
електромеханіка)” в закладах вищої освіти. 

Виклад основного матеріалу дослідження. 
Орієнтуючись на сучасні потреби ринку праці, 
процес підготовки майбутніх фахівців зі спеціаль-
ності 015.33 “Професійна освіта (Енергетика, елект-
ротехніка та електромеханіка)” будуємо так, щоб 
він був максимально наближеним до майбутньої 
професійної діяльності, орієнтованої на конкретні 
потреби підприємств електроенергетичної галузі з 
урахуванням тих інноваційних змін, які в ній відбу-
ваються (поява нових електротехнічних матеріалів, 
енергетичних технологій, систем енергозабезпе-
чення та енергозбереження й ін.).  

Практико-орієнтоване навчання дає змогу під-
готувати майбутнього фахівця з високим рівнем 
сформованості професійних компетентностей за 
рахунок системи відбору змісту навчального мате-
ріалу з дисциплін електроенергетичного циклу, що 
допомагає студентам усвідомити значущість і 
практичну затребуваність знань, умінь і навичок; 
збільшення обсягу лабораторно-практичних занять; 
застосування практико-орієнтованих форм і мето-
дів навчання [1; 5; 7]. 

Для розвитку мотивації на перших етапах прак-
тико-орієнтованого навчання формуємо в студентів 
уявлення про майбутню професійну діяльність 
завдяки проведенню екскурсій на базові підприємс-
тва, де вони знайомляться з його структурою, мате-
ріально-технічною базою, виробничими техноло-
гіями, організацією робочих місць. Наприклад, 
перед початком вивчення дисциплін електроенер-
гетичного циклу студенти обов’язково відвідують 
електропідстанції промислових підприємств, де 
знайомляться із розташуванням, призначенням і 
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конструкцією основного обладнання (вакуумні 
вимикачі, головний щит управління, шафа опера-
тивного струму та ін.), особливостями організації 
праці чергового персоналу, охороною та безпекою 
праці. 

На наступному етапі практико-орієнтованого 
навчання до проведення лекційних, лабораторно-
практичних занять, семінарів та майстер-класів 
регулярно запрошуємо професіоналів-практиків, 
представників роботодавців, які акцентують увагу 
саме на реальних проблемах сучасної електроенер-
гетичної галузі, залучають студентів до розв’язання 
практико-орієнтованих задач, консультують щодо 
виконання ними практико-орієнтованих проєктів. 

Пріоритетним напрямом практико-орієнтова-
ного навчання є надання студентам самостійності у 
визначенні завдань професійного й особистісного 
зростання. Тож навчання дисциплінам електро-
енергетичного циклу організовуємо так, щоб сту-
денти спеціальності 015.33 “Професійна освіта 
(Енергетика, електротехніка та електромеханіка)” 
не просто закріплювали теоретичні знання, а вчи-
лися планувати, аналізувати, прогнозувати, усувати 
різні проблеми, робити це самостійно та в колек-
тиві. На цьому етапі застосовуємо розв’язання 
практико-орієнтованих задач та виконання прак-
тико-орієнтованих проєктів, коли студенти пра-
цюють у малих групах. 

Практико-орієнтовані задачі – це завдання, під 
час розв’язання яких моделюється майбутня про-
фесія фахівців. Рішення практико-орієнтованої 
задачі активізує навчальну діяльність студентів, 
сприяє підвищенню їхньої мотивації, розвиває 
логічне мислення, творчу активність і здатність до 
самонавчання, оскільки подається через контекст 
майбутньої професійної діяльності. 

Під час вивчення дисципліни “Основне елект-
рообладнання виробництва” здобувачі освіти роз-
в’язують низку практико-орієнтованих задач з 
елементами проєктування. Наприклад, для елект-
ропідстанції базового підприємства ПРАТ “Бер-
дянські жниварки” студенти розраховують струми 
короткого замикання на шинах усіх класів напруги 
й обирають основне електроустаткування для но-
вого цеху підприємства, який потрібно підключити 
до електричних мереж. За значенням розрахунко-
вого навантаження оцінюється можливість підклю-
чення цього додаткового навантаження до підстан-
ції, виходячи з допустимого навантаження і пере-
вантаження трансформаторів. Своєю чергою, за 
розрахованими значеннями струмів короткого 
замикання студенти визначають термічну стійкість 
кабельних ліній, які живлять новий цех під-
приємства. 

Розв’язання студентами таких задач дозволяє 
підготувати їх до участі в системі проєктування 
електроенергетичних об’єктів, зокрема набути дос-

віду самостійно знайти й проаналізувати певний 
масив інформації, необхідний для розв’язання 
проблеми, взяти участь у проєктуванні нового 
об’єкта підприємства відповідно до технічного 
завдання і нормативно-технічної документації, 
дотримуючись різних технічних, енергоефективних 
та екологічних вимог, здійснити й обґрунтувати 
проєктні розрахунки. 

На практичних заняттях з дисципліни “Основне 
електрообладнання виробництва” здобувачі освіти 
також мають змогу долучитися до розв’язання 
практико-орієнтованих задач з елементами дослід-
ницької діяльності. Наприклад, необхідно дослі-
дити можливість заміни трансформатора з торої-
дальним феритовим кільцевим сердечником 
R13x7x5 PC40 (магнітна проникність якого стано-
вить 2300μ, первинна котушка містить кількість 
витків n1=2000, вторинна ‒ n2 = 4000) на транс-
форматор із сердечником такого самого розміру, 
але з більш дешевого фериту, магнітна проникність 
якого становить, наприклад 20μ. Для того, щоб 
прийняти рішення стосовно проблеми, яка запро-
понована в задачі, студенти розраховують напруги 
на розімкненій вторинній котушці, відповідно до 
напруг, які подають на первинну котушку. 

Розв’язуючи цю задачу, здобувачі освіти зану-
рюються у дослідницьку діяльність – самостійно 
шукають необхідну інформацію, висувають гіпо-
тези, пропонують алгоритми їхньої перевірки, 
шукають нестандартні рішення та роблять виснов-
ки з отриманих результатів.  

Заняття із використанням практико-орієнтова-
них задач сприяють адаптації студентів до профе-
сійної діяльності, систематизують знання з нав-
чальної дисципліни та надають їм практичної 
спрямованості.  

Іншим напрямом упровадження практико-орієн-
тованого навчання є використання практико-орієн-
тованих проєктів у вивченні здобувачами освіти 
дисциплін електроенергетичного циклу.  

Проєктне навчання завжди є колективною, 
творчою та практичною роботою, призначеною для 
отримання певного продукту чи науково-техніч-
ного результату. Така робота передбачає чітке, 
однозначне визначення поставленого завдання, 
термінів його виконання і вимог до об’єкта, що 
розробляється.  

Під час роботи над проєктом студенти вчаться 
аналізувати великий обсяг різноманітної технічної 
інформації, систематизувати результати дослі-
джень, нести відповідальність за власну діяльність. 
У них формуються практичні уміння й навички 
(конструкторські, технологічні, дослідницькі), роз-
виваються самостійність і дисциплінованість, твор-
че та критичне мислення, активізується розумова 
діяльність. Усе це дає змогу підготувати майбутніх 
компетентних і затребуваних фахівців, здатних з 



 
ПРАКТИКО-ОРІЄНТОВАНЕ НАВЧАННЯ ЗДОБУВАЧІВ ЗАКЛАДІВ ВИЩОЇ ОСВІТИ ДИСЦИПЛІНАМ 

ЕЛЕКТРОЕНЕРГЕТИЧНОГО ЦИКЛУ 

 Молодь і ринок № 9 (229), 2024 
 

21

успіхом реалізувати себе у реальній професійній 
діяльності. 

Наприклад, на практичних заняттях з дисцип-
ліни “Електричні системи та мережі” студентами 
реалізовано проєкти такої тематики: 

1. “Розрахунок втрат електроенергії в мережах”. 
Мета проєкту – розрахувати втрати електроенергії 
у мережах щоб точно визначити місця та причини її 
витоку, а також щоб розробити план дієвих заходів 
щодо нормалізації або максимального зменшення 
цих втрат. Студенти аналізують і розраховують 
втрати, що виникають внаслідок різних причин, які 
вони визначають самостійно (втрати, що вини-
кають внаслідок передачі енергії по ЛЕП, через 
коронні розряди, витоки в ізоляторах та ін.). 

2. “Розрахунок автомату захисту”. Мета проєк-
ту – підібрати автоматичний вимикач, який виконує 
функції увімкнення / вимкнення електроживлення у 
звичайному режимі роботи та у разі перевантажень 
чи коротких замикань. Виконуючи проєкт, студен-
ти вибирають автомати відповідно до робочого 
навантаження, а також залежно від струму вклю-
чення споживачів (номінального або вищого за 
номінальний). Під час здійснення проєкту здобу-
вачі освіти самостійно роблять розрахунки та 
приймають рішення стосовно вибору тих чи тих 
автоматичних вимикачів з різними характеристи-
ками спрацювання, які визначають залежність часу 
відключення ланцюга, що захищається від сили 
струму, який протікає через нього (В-характерис-
тика, відключає ланцюг при перевищенні в 3–5 
разів більше номінального; С-характеристика з 
перевищенням 5–10 разів; D-характеристика – в 
10–50 разів відповідно та ін.) 

3. “Розрахунок електричного щита”. Мета 
проєкту – оцінити матеріальні витрати, а також 
виявити деякі нюанси перед початком підготовчих 
будівельних робіт на підприємствах чи у житлових 
приміщеннях. Виконуючи цей проєкт студенти 
визначають місткість і габарити щита, перелік 
обладнання для захисного відключення та розми-
кання у разі перенапруг (диференціальні автома-
тичні вимикачі, лічильники, запобіжники та ін.), а 
також складність його обслуговування. Здобувачі 
освіти розробляють схеми розміщення елементів 
електричного щита. 

Охарактеризуємо послідовність роботи здобу-
вачів освіти над проєктами.  

Кожна підгрупа студентів працює як невеликий 
технічний офіс, де викладач виступає консультан-
том і не бере участі в прийнятті рішень. Ролі в ко-
манді розподіляться самостійно, при цьому, якщо в 
одній команді є особи, які конфліктують, то їм 
доводиться самостійно налагоджувати міжособис-
тісні стосунки та спільну продуктивну роботу, яку 
вони незважаючи ні на що, зобов’язані виконати 
своєчасно й результативно. Під час виконання 

студентами проєкту, в навчальній обстановці моде-
люємо проведення технічних нарад та дебатів, що 
створює більш реалістичні умови майбутньої про-
фесійної діяльності, в яких студенти мають роз-
в’язати поставлену проблему. 

Під час роботи над проєктами дотримуємося 
принципів у відносинах “студент – студент”, “вик-
ладач – студент”: 

– повне схвалення будь-яких ініціатив та влас-
них ідей студентів; 

– право кожного студента на власну думку; 
– неприпустимість критики особистості. 
На першому етапі відбувається підготовка й 

організація проєктної діяльності, а саме: визна-
чається об’єкт і мета проєктування, актуальність 
всіх планованих та пропонованих розробок. На 
цьому етапі студенти здійснюють пошук і аналіз 
теоретичних джерел, досвіду з аналогічних проєк-
тів та видів діяльності. Далі формулюється пробле-
ма, висуваються гіпотези й розробляється план 
дослідження. 

Одним із основних етапів проєктної діяльності є 
розробка моделі проєкту, відповідно до якої виби-
рається раціональна технологія розв’язання проб-
леми (створення продукту). Вона містить всі необ-
хідні ресурси, способи та план-графік проведення 
окремих видів діяльності (операцій) з виконання 
проєкту. Також обговорюються можливості реалі-
зації наміченого, труднощі та способи їхнього по-
долання.  

На заключному етапі проєктування студенти 
приймають рішення щодо остаточного результату 
проєктної діяльності, аналізують якість розв’язання 
проблеми (створення продукту), визначають недо-
ліки та шляхи їхнього усунення, оформлюють 
супровідну документацію. 

Підсумком проєкту є його презентація та за-
хист. Студенти в процесі захисту результатів про-
єктної діяльності відповідають на низку запитань 
викладача, а саме: чи актуальна тема проєкту; для 
кого він призначений; чи правильно були сформу-
льовані завдання; чи вдалося їх реалізувати; чи 
достатньо було знань та умінь; на яких етапах про-
єктування виникали труднощі та в чому вони поля-
гали; якими критеріями керувалися при оцінюванні 
проєкту, чи обґрунтованими вони були; наскільки 
добре спланували та використали відведений час; 
як можна удосконалити проєкт та ін. 

Зазначимо, що викладач організовує та коорди-
нує роботу студентів над проєктом, зокрема: допо-
магає розробити план обговорень; коригує спільні 
зусилля у прийнятті рішень і організації презентації 
отриманих результатів та можливих способів їхньо-
го упровадження в практику; організовує обгово-
рення критеріїв оцінювання проєкту (обґрунту-
вання вибору способів діяльності, самостійність 
проєктування, обсяг та повнота виконаних розра-



 
ПРАКТИКО-ОРІЄНТОВАНЕ НАВЧАННЯ ЗДОБУВАЧІВ ЗАКЛАДІВ ВИЩОЇ ОСВІТИ ДИСЦИПЛІНАМ 

ЕЛЕКТРОЕНЕРГЕТИЧНОГО ЦИКЛУ 

Молодь і ринок № 9 (229), 2024 
 

22

хунків, аргументованість запропонованих рішень, 
завершеність проєкту, активність кожного учасника 
проєкту відповідно до його індивідуальних можли-
востей, форма захисту, якість і своєрідність презен-
тації та ін.). 

Отже, практико-орієнтований проєкт для сту-
дента – це можливості навчитися розв’язувати 
проблеми, залучаючи для цього знання з різних 
галузей, прогнозувати результат, встановлювати 
причиново-наслідкові зв’язки, самостійно обирати 
види діяльності і нести відповідальність за її ре-
зультат, набувати досвіду професійної діяльності та 
роботи в колективі. 

Висновки. Отже, практико-орієнтоване навчан-
ня спрямоване на набуття студентами професійного 
досвіду, що виступає як готовність майбутнього 
фахівця до самостійної ефективної професійної 
діяльності на основі сформованих у закладі вищої 
освіти професійних компетентностей.  

Випускники спеціальності 015.33 “Професійна 
освіта (Енергетика, електротехніка та електромеха-
ніка)” завдяки упровадженню в освітній процес 
їхньої підготовки практико-орієнтованого навчання 
з перших днів упевнено й усвідомлено виконують 
практичні дії та операції під час проходження ви-
робничої практики на підприємствах електроенер-
гетичної галузі, самостійно виконують різні вироб-
ничі завдання, проводять налаштування та регулю-
вання обладнання, вміють виявляти й усувати різ-
ного роду несправності. 

Застосування практико-орієнтованих форм і ме-
тодів навчання у процесі вивчення дисциплін 
електроенергетичного циклу сприяє підвищенню 
мотивації й інтересу студентів до майбутньої про-
фесійної діяльності; ефективності засвоєння ними 
навчального матеріалу, формуванню власних пог-
лядів і власної думки на різні проблеми, які вини-
кають під час розв’язання професійних задач чи 
виконання проєктів професійного спрямування; 
самостійності під час пошуку шляхів та варіантів 
виконання навчальних завдань. 
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РОЗВИТОК ГУМАНІТАРНИХ ЦІННОСТЕЙ ПРОФЕСІЙНОЇ КУЛЬТУРИ 

У СТУДЕНТІВ-МЕДИКІВ 
Роль гуманітарних цінностей у сфері медичної освіти набуває все більшої актуальності з огляду на розвиток 

медицини та інформаційно-комунікаційних технологій. Також реформування системи охорони здоров’я має 
особливе значення як для лікарів, так і для пацієнтів з урахуванням ціннісних орієнтацій. Реалізація спрямованості 
медичної освіти переважно на формування та розвиток професійних цінностей при недодостатній увазі до 
гуманістичних цінностей стали надзичайно актуальні в період війни. 

Цінності, як і ціннісні орієнтації закладаються і розвиваються у процесі здобуття особистістю соціального 
досвіду і, відповідно, проявляються у певних цілях, переконаннях, інтересах, тобто особистість проходить процес 
адаптації і соціалізації. 

Підвищення ролі культуротворчої складової освітнього середовища дає змогу забезпечити психолого-
педагогічні умови розвитку гуманітарних цінностей професійної культури у майбутніх медиків у двох площинах 
освітньої діяльності: педагогічній та психологічній. 

Таким чином, глобальні зміни, а саме фундаменталізація чи глобалізація, мають безпосередній вплив на 
становлення ціннісних орієнтацій особистості.   

Ключові слова: цінності; гуманітарні цінності; професійна культура; професійна підготовка; студенти-
медики. 
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DEVELOPMENT OF HUMANITARIAN VALUES OF PROFESSIONAL CULTURE IN 

MEDICAL STUDENTS 
The role of humanitarian values in the field of medical education is becoming more and more relevant due to the 

development of medicine and information and communication technologies. Similarly, reforming the health care system is 
of particular importance for both doctors and patients, considering value and value orientations. Therefore, the component 
of value orientations, which must be implemented in the process of professional training, is considered to be a significant 
potential of social and humanitarian disciplines in terms of the effective formation of future doctors’ professional culture. 
Subsequently, there is a social requirement to develop the professional culture of future doctors during the war. The 
realization of the focus of medical education mainly on the formation and development of professional values with 
insufficient attention to humanistic values became extremely relevant during the war years. 

The purpose of the article is to consider the opportunities for basic humanitarian values formation in medical students at 
higher medical educational institutions. 

Values, as well as value orientations, are established and developed in the training process by a person gaining social 
experience and, accordingly, are manifested in certain goals, beliefs, interests, that is, the individual undergoes the process 
of adaptation and socialization. 
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Increasing the role of the cultural component in the educational environment makes it possible to ensure psychological 
and pedagogical conditions at two levels of educational activity for the development of humanitarian values in future 
doctors: the pedagogical level and the psychological level.  

Thus, global changes, namely fundamentalization or globalization, have a direct impact on the formation of person’s 
value orientations and values.  

Keywords: values; value orientations; professional culture; professional training; medical students. 
 

остановка проблеми у загальному 
вигляді. Сучасна парадигма професій-
ної освіти актуалізує низку проблем, 

пов’язаних з культурологічним підходом, що фор-
мується на основі розуміння майбутнього фахівця 
як “людини культури”. Власне тому вища медична 
освіта в нинішніх умовах розглядається з позицій 
формування особистісного потенціалу майбутнього 
фахівця сфери охорони здоров’я, що забезпечує 
здатність здійснювати культуротворчу функцію, 
яка тісно взаємодіє з цінностями.  

Роль гуманітарних цінностей у галузі медичної 
освіти набуває все більшої актуальності з огляду на 
розвиток медицини та інформаційно-комунікацій-
них технологій. Також реформування у системі 
охорони здоров’я має особливе значення як для 
лікарів, так і для пацієнтів з урахуванням ціннісних 
орієнтацій. Тому значним потенціалом соціально-
гуманітарних дисциплін щодо ефективного форму-
вання професійної культури майбутніх лікарів 
розглядається складова цінностей та ціннісних 
орієнтацій, яку необхідно впроваджувати й у про-
цесі професійної підготовки. Адже існує суспільна 
потреба у розвитку професійної культури майбут-
ніх лікарів власне у період війни. 

Водночас недостатнє вивчення у психолого-пе-
дагогічній науці теоретико-методологічних засад 
організації та формування гуманітарних цінностей 
професійної культури у студентів-медиків засвід-
чує, що дослідження є актуальним і важливим 
аспектом в умовах воєнного стану. 

Мета статті – розглянути можливості закла-
дення базових гуманітарних цінностей професійної 
культури у студентів-медиків вищих медичних 
закладів освіти. 

Відповідно до мети дослідження означено такі 
завдання:  

– визначити роль гуманітарних цінностей про-
фесійної культури для подальшої кар’єри студен-
тів-медиків;  

– схарактеризувати можливості формування 
гуманітарних цінностей професійної культури у 
студентів-медиків при підготовці фахівців у ме-
дичних закладах освіти.   

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Взаємозв’язок становлення особистості і впливу 
цінностей чи ціннісних орієнтацій охарактери-
зували вчені Є. Барбіна, В. Вербець, В. Гриньова, 
В. Леонтьєва, С. Рубінштейн, І. Зязюн, Л. Хомич, 
Є. Шиянова; поняття цінності вивчають дослідники 
з різних галузей, а саме В. Андрущенко, Л. Бо-

жович, Л. Виготський, М. Головатий, Г. Дубчак, 
В. Козаков, О. Леонтьєв, М. Пірен, С. Рубінштейн, 
М. Савчин; духовні цінності особистості визначив 
І. Бех; формування ціннісних орієнтацій студентсь-
кої молоді розглянув А. Донцов; гуманістичні 
ціннісні орієнтації окреслив О. Норовий; ціннісні 
орієнтації, їх сутність, структуру і психологічні 
механізми розвтку виокремив і окреслив Л. Ро-
манюк.  

Виклад основного матеріалу й обґрунту-
вання отриманих результатів дослідження. Низ-
ка вчених та дослідників характеризують безліч 
проблем, пов’язаних з практичною підготовкою 
медиків, котрі стосуються як змістової, так і функ-
ціональної складової сучасної вищої освіти. Однією 
з таких проблем є реалізація спрямованості медич-
ної освіти переважно на формування та розвиток 
професійних цінностей при недостатній увазі влас-
не до гуманістичних цінностей, які стали надзи-
чайно актуальними в період війни. Адже цінності, 
як і ціннісні орієнтації, закладаються і розвивають-
ся у процесі здобуття особистістю соціального 
досвіду, тобто в процесі навчання і, відповідно, 
проявляються у певних цілях, переконаннях, інте-
ресах, тобто особистість проходить процес адапта-
ції і соціалізації у період кар’єрного росту. Таким 
чином, глобальні зміни, а саме фундаменталізація 
чи глобалізація мають безпосередній вплив на 
становлення ціннісних орієнтацій особистості. Тож 
науковиця О. Целякова [5] виокремлює інструмен-
тальну дію цінностей, а саме:  

– загальний напрям інтересів і прагнень особис-
тості;  

– ієрархія індивідуальних уподобань і прикладів;  
– програми цілей та мотивації;  
– рівень уподобань;  
– уявлення про реальність та механізми відбору 

на підставі критеріїв значущості;  
– готовність і рішучість для реалізації власного 

“проєкту життя”.  
Загальновідомо, що “в науці поняття “ціннісних 

орієнтацій” співвіднесено з ціннісними стандар-
тами групи, класу, нації, соціальної системи, з 
одного боку, а, з іншого – з мотиваційними орієн-
таціями особистості” [1]. Власне тому сутність фор-
мування гуманістичних цінностей у майбутніх 
медиків стосується домінуючої установки, спрямо-
ваної на реалізацію розвивиткової функції медичної 
освіти. Проте недостатнє розуміння важливості 
соціально-відтворювальної функції, пов’язаної із 
відтворенням власне культури призводить до 

П
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порушення гармонійності соціального розвитку 
особистості. Тобто втрачається цілісність професій-
ної підготовки – відсутність особистісної і профе-
сійної культури. Так формується “неналежний здо-
буток культури” і, відповідно, “незреалізована 
особистість”, що унеможливлює розвиток гармо-
нійної особистості лікаря.  

Особливої уваги заслуговує твердження дослід-
ниці А. Стасевської [4], яка визначає кореляцію між 
цінностями, інтересами та потребами. Поняття 
“цінність” розглядається як інтерес вищого ґатунку, 
тобто формується у певний спосіб, надаючи спря-
мованість та ціль власне інтересам. Також цінність 
виступає як узагальнене поняття для духовності, 
включаючи ідеали, моральність та моральні норми. 

Зазначаємо, що в основу концепції формування 
гуманітарних цінностей професійної культури у 
студентів-медиків необхідно закласти базові про-
відні ідеї, а саме:  

1) особистісно-професійну культуру, яка роз-
глядається як складна соціальна характеристика 
лікаря, відображаючи його професійну позицію; є 
показником рівня його духовно-морального й інте-
лектуального розвитку, високого професіоналізму, 
розвиненості професійно значущих і морально-
деонтологічних якостей, необхідних для успішного 
розв’язання професійних проблем;  

2) гуманітарну підготовку, яка передбачає його 
формування як “людини культури”, акумулювання 
знань, умінь і якостей на основі культурологічного 
підходу, необхідних у професійній діяльності, 
засвоєння принципів і норм моралі, цілеспрямоване 
формування загальнолюдських цінностей, пози-
тивних мотивів професійно-трудової й суспільної 
діяльності;  

3) культурологічний, аксіологічний, системний, 
компетентнісний, акмеологічний, особистісний, 
діяльнісний, деонтологічний підходи та їх імпле-
ментацію у систему гуманітарної підготовки май-
бутнього лікаря з огляду на важливість кожного 
окремо;  

4) єдність блоків, орієнтованих на формування у 
студентів системи цінностей: професійних ціннос-
тей-знань, професійних цінностей-умінь, особис-
тісних цінностей-властивостей і цінностей-відно-
син, які забезпечують професійну діяльність, про-
фесійне зростання і професійне самовдосконалення 
лікаря, тобто забезпечується цілісність і систем-
ність процесу формування особистісно-професійної 
культури майбутнього лікаря.  

Отож, система ціннісних орієнтацій є важливим 
регулятором активності людини, оскільки умож-
ливлює співвідносити індивідуальні потреби і мо-
тиви з усвідомленими та прийнятими особистістю 
цінностями й нормами певного соціуму [2]. 

Значущість поділу цінностей на класи відомим 
німецьким філософом Г. Ріккертом [6] заслуговує 

уваги і в період війни, визначаючи їхні різноманітні 
аспекти, які можливо досягнути в процесі гумані-
тарної підготовки:  

– логічні цінності, що реалізуються у наукових 
досягненнях;  

– естетичні цінності, які проявляються у мис-
тецтві;  

– містичні цінності, що існують у різних куль-
тах;  

– релігійні цінності, котрі супроводжують релі-
гію;  

– моральні цінності, які відображають мораль і 
моральність особистості та суспільства;  

– особистісні цінності, які формують і розви-
вають особистість. 

Уважаємо, що цілеспрямоване, спеціально 
організоване формування особистісно-професійної 
культури майбутніх лікарів передбачає гуманізацію 
цільових установок усіх суб’єктів освітнього про-
цесу; насичення змісту гуманітарних дисциплін 
культурологічною інформацією, що відображають 
етико-деонтологічний характер майбутньої профе-
сійної діяльності; реалізацію суб’єкт-суб’єктних 
відносин між учасниками освітнього процесу, на-
дання міжособистісним відносинам статусу куль-
тури; превалювання діалогічних навчальних ситуа-
цій, які задіюють особистий досвід студентів і сти-
мулюють вираження ними ціннісно-сенсового 
ставлення до інформації, що вивчається; створення 
атмосфери іншомовного міжкультурного спілку-
вання, орієнтованого на оволодіння студентами 
соціокультурними нормами.  

Отже, теоретичний аналіз проблем гуманізації 
освіти, підвищення ролі культуротворчої складової 
освітнього середовища дає підставу зробити вис-
новки, що одним із завдань медичної підготовки, 
уможливлюючи розв’язання тих проблем, є забез-
печення психолого-педагогічних умов розвитку 
гуманітарних цінностей професійної культури у 
майбутніх медиків у двох площинах освітньої 
діяльності:  

– педагогічна площина пов’язана з відбором 
змісту соціокультурного освітнього середовища, 
забезпечуючи долучення особистості до вже сфор-
мованих цінностей, норм, правил, знань тощо у 
суспільстві;  

– психологічна площина повинна забезпечувати 
активізацію психологічних механізмів зміни та 
розвитку особистісно-смислової сфери (інтеріори-
зація, ідентифікація, асертивність, рефлексія), фор-
мування гуманітарних цінностей професійної куль-
тури з урахуванням абсолютної неповторності 
кожного студента як особистості.  

Уважаємо, що формування цінностей – це 
складний “соціальний за своєю природою, тісно 
пов’язаний з характером діяльності та її проце-
суальними характеристиками, опосередкований 
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спілкуванням індивіда з індивідом, процес форму-
вання цінностей відображає смисложиттєву актив-
ність особистості (формування ідеалів)” [3]. 

Висновок. Теоретико-методологічні й концеп-
туальні засади формування гуманітарних цінностей 
професійної культури у студентів-медиків на основі 
комплексного підходу до методологічних ідей і 
положень культурологічного, аксіологічного, сис-
темного, компетентнісного, акмеологічного, осо-
бистісного, діяльнісного, етико-деонтологічного 
підходів уможливлює розв’язання означеної проб-
леми в сучасних умовах медичної підготовки. 
Створення реальних механізмів підвищення ефек-
тивності освітнього процесу тісно взаємодіє з висо-
ким потенціалом ЗВО у формуванні гуманітарних 
цінностей професійної культури студентів-медиків. 
Особливу увагу необхідно закцентувати на зна-
ченні професійної культури як цілісного бінарного 
утворення, фрагментарно відображаючи її компо-
ненти і гуманітарні цінності у змісті силабусів 
підготовки майбутнього лікаря. Також необхідно 
цілеспрямовано формувати гуманітарні цінності 
професійної культури майбутніх лікарів, не беручи 
до уваги відсутність теоретично обґрунтованої 
системи, що забезпечує цей процес.  

Перспективу подальших досліджень вбачає-
мо у впливі глобалізаційних процесів на підготовку 
лікарів в умовах воєнного стану. 
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У статті проаналізовано теоретико-прикладні засади створення соціально-педагогічного простору розвитку 
дитини в сучасних закладах позашкільної освіти. Доведено, що ці заклади мають всі необхідні умови ефективної 
освіти, виховання, розвитку і соціалізації дітей різного віку. У контексті цих процесів актуалізовано роль 
демократичних і гуманістичних засад організації соціально-педагогічного простору розвитку дитини як відкритої 
виховної системи. Наголошено на необхідності розв’язання проблеми об’єднання зусиль усіх соціальних інститутів 
у площині, де розвиток дітей здійснюється не стільки в інтелектуально-знаннєвому контексті, хоча це незаперечно 
важливо, а більше у психолого-педагогічному й соціально-педагогічному. Доведено, що сучасна позашкільна освіта 
має розглядатись як така, що виявляє найближчі перспективи розвитку зростаючої особистості саме у просторі 
її соціального життя у закладах позашкільної освіти, а тому вони мають стати центрами мотиваційного 
розвитку дітей, самореалізації їхніх уявлень про себе “Я-майбутнього”.  
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SOCIAL AND PEDAGOGICAL SPACE FOR CHILD DEVELOPMENT IN MODERN OUT-OF-

SCHOOL EDUCATIONAL INSTITUTIONS 
The article analyses the theoretical and applied foundations of establishing a social and pedagogical space for child 

development in modern out-of-school educational institutions. It has been proved that these institutions have all the 
necessary conditions for effective education, upbringing, development, and socialization of children of all ages. In the 
context of these processes, there has been updated the role of a modern out-of-school education institution, which builds its 
activities on democratic and humanistic principles, and therefore is considered an open educational system that ensures the 
effectiveness of the important current processes of children’s socialization. The author stresses the necessity of solving the 
issue of uniting the efforts of all social institutions in the area where children’s development is implemented within the 
intellectual and cognitive context, although this is undoubtedly important, but rather in the psychological, pedagogical, and 
socio-pedagogical context. It has been substantiated that modern out-of-school education should be considered as one that 
reveals the nearest perspectives of the development of a growing personality in the space of his/her social life in out-of-
school education institutions. Consequently, these educational institutions should become centres for the motivational 
development of children and the self-realization of their self-image of the “I am the Future”. In this case, the leading 
characteristic of the constructed socio-pedagogical space for child development in modern out-of-school educational 
institutions is to provide effective processes of child socialization. They are considered free from pressure, constant 
instructions, and strict regulation of the life of each child, thereby contributing to the satisfaction of their educational needs, 
motives, and desires, through the establishment of comfortable personal communication and cooperation. 

Keywords: out-of-school educational institution; children; education; upbringing; development; socialization; socio-
pedagogical space; open educational system. 

 
остановка проблеми. Аналіз теоре-
тико-прикладних конструктів побудови 
життєтворчої діяльності дитини в су-

часних закладах позашкільної освіти дає змогу 
констатувати, що протягом останніх років, незва-
жаючи на значну кількість як об’єктивних, так і 
суб’єктивних негативних чинників, досить поміт-
ною є позитивна динаміка створення різновектор-
ного соціально-педагогічного простору, спрямова-
ного на розвиток дитини на кожному з етапів її 

онтогенезу. А тому освітній процес у цих закладах 
передбачає обов’язкове врахування умов функ-
ціонування особливої соціальної сфери вільного 
часу дитини, у межах якого актуалізується предмет 
педагогічної взаємодії в учнівсько-педагогічному 
колективі закладу позашкільної освіти, що 
“…детермінує процес не стільки педагогічного 
керівництва всією сукупністю видів і форм жит-
тєдіяльності зростаючої особистості, скільки її 
соціально-педагогічної підтримки у спільному 

П
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визначенні власних життєвих цілей, індивідуальної 
траєкторії розвитку і саморозвитку. Провідною 
умовою ефективності цих процесів стає самостійне 
набуття дитиною системних наукових знань, а отже 
формування її наукового світогляду, відповідних 
умінь і навичок та соціального досвіду їх самостій-
ного застосування у подоланні перешкод (розв’я-
занні особистісних проблем, суспільних викликів і 
загроз), що заважають їй самостійно досягати бажа-
них успіхів у навчанні, самовихованні, спілкуванні 
та взагалі у власній життєтворчій діяльності” [10]. 

Аналіз останніх досліджень з проблеми. Акту-
альними в контексті досліджуваної нами проблеми 
є фундаментальні наукові праці з вивчення дитини 
як суб’єкта активної життєдіяльності на всіх етапах 
її онтогенезу в соціокультурному чи освітньому й 
виховному середовищі, обґрунтування психолого-
педагогічних механізмів формування її провідних 
особистісних якостей, ставлень чи орієнтацій 
Г. Балла, І. Беха, Н. Бібік, М. Боришевського, І. Бу-
лах, К. Журби, В. Лозової, С. Максименка, Р. Павел-
ківа, В. Рибалки, К. Чорної та інших.  

Соціально-педагогічні основи освітнього і ви-
ховного процесу як чинника соціального станов-
лення зростаючої особистості у різних закладах 
освіти відображено у наукових працях С. Алєк-
сєєвої, Р. Вайноли, Р. Короткова, О. Кузьменко, В. Ку-
рила, Н. Лавриненко, О. Пометун, С. Савченка, О. Су-
хомлинської, Ж. Петрочко, Г. Пустовіта, Т. Сущенко 
та ін. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій з проб-
леми соціалізації дітей та молоді, обґрунтування 
теоретико-методичних засад їхнього соціального 
становлення відображено у наукових працях 
Т. Алєксєєнко, О. Безпалько, І. Звєрєвої, А. Капсь-
кої, Л. Коваль, Н. Коляди, Г. Лактіонової, О. Литов-
ченко, М. Лукашевич, В. Москаленко, О. Мудрика, 
В. Оржеховської, С. Савченка, А. Сбруєвої, М. Ша-
курова та ін. 

Мета статті. На основі аналізу сучасних психо-
логічних та педагогічних наукових підходів, науко-
вих праць і результатів здійснених досліджень 
визначити характерні ознаки теоретичних засад 
створення соціально-педагогічного простору роз-
витку дитини в сучасних закладах позашкільної 
освіти. 

Виклад основного матеріалу. Для сучасної 
системи позашкільної освіти особливої актуаль-
ності набуває процес індивідуалізації життєвого 
шляху зростаючої особистості. На думку С. Алєк-
сєєвої, “…нові цінності і ціннісні орієнтації сучас-
ної освіти обумовили необхідність індивідуалізації 
навчання як системи засобів, що спрямовуються на 
підтримку й розвиток самобутності учнів з метою 
самостійного вибору власних смислів навчання й 
розвитку та саморозвитку. Метою такої індивідуалі-
зації навчання є формування й розвиток особистіс-

них цінностей учнів, їх підтримка та захист, забез-
печення механізмів самореалізації, саморозвитку, 
саморефлексії, саморегуляції, самозахисту, самоос-
віти та самовиховання, необхідних для становлення 
особистісного “Я-образу”, створення оптимальних 
умов для розвитку і становлення особистості як 
суб’єкта діяльності та суспільних відносин” [1]. 

У такому контексті індивідуалізація процесу 
освіти, виховання, розвитку і соціалізації зростаю-
чої особистості в сучасних закладах позашкільної 
освіти сприяє ефективному усвідомленню нею 
своїх відмінностей від інших, своєї нинішньої, 
можливо, слабкості і водночас своїх унікальних 
особистісних можливостей – інтелектуальних, ду-
ховних, моральних, творчих та фізичних. Таке 
усвідомлення необхідне для духовного прозріння 
дитини, її самостійного й успішного просування у 
диференційованій позашкільній освіті, вибору 
сенсу життя й власного життєвого шляху. Інакше 
висловлюючись, йдеться про допомогу дитині з 
боку педагога в царині особистісного самовизна-
чення і самоствердження [5].  

Отже, можемо констатувати, що саме індивідуа-
лізація життєвого шляху зростаючої особистості в 
закладі позашкільної освіти розглядається нами як 
система знаннєво-виховних орієнтирів, форм, мето-
дик та засобів, що забезпечують їй якісне усвідом-
лення своїх відмінностей від інших, власного по-
тенціалу. Таким чином, йдеться про те, що сьогодні 
дитиноцентричний, особистісно орієнтований, осо-
бистісно діяльнісний та компетентнісний за змістом 
і побудовою процес у закладах позашкільної освіти 
передбачає організацію особистісно значущих для 
учня педагогічно створених, контрольованих і 
керованих ситуацій, сутність яких спрямовується 
насамперед на розв’язання його життєво важливих 
проблем, допомогу у визначенні власної життєвої 
стратегії та особистісного розвитку, саморозвитку і 
самостановлення. А отже, теоретико-прикладною 
основою у визначенні головної мети (на кожному з 
етапів та рівнів здійснення позашкільної освіти) є 
передовсім соціальне замовлення суспільства, що 
екстраполюється в особистісні замовлення батьків 
на здобуття їхніми дітьми якісної позашкільної 
освіти залежно від їхніх інтересів, освітніх потреб і 
бажань. Останнє дає підстави стверджувати, що 
дитиноцентризм сьогодні виступає провідною до-
мінантою і дієвим теоретико-прикладним концеп-
том змісту позашкільної освіти, детермінуючи 
насамперед процеси індивідуалізації навчально-
пізнавальної діяльності дитини. І як підтверджує 
аналіз педагогічної практики, поряд з індиві-
дуалізацією освітнього процесу, особлива роль 
належить процесам диференціації його освітньої, 
виховної, розвивальної і соціалізуючої діяльності. 
Головною перевагою індивідуально обраного і 
водночас диференційованого змісту власної нав-
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чально-пізнавальної діяльності є те, що це дає 
змогу дитині навчатися у самостійно обраному й 
найбільш комфортному для неї освітньому твор-
чому середовищі та досягати вищих якісних осо-
бистісних результатів. Крім того, індивідуалізоване 
й диференційоване навчання детермінує форму-
вання і розвиток важливих особистісних процесів, 
таких як самоактуалізація, самонавчання, само-
реалізація та самоконтроль. Саме такі процеси, як 
зазначає І. Бех, набувають особливого значення у 
психологічній структурі особистості, забезпечуючи 
формування інтересів завдяки розвитку творчої 
активності свого внутрішнього “Я” з опорою на 
суспільні ідеї, ідеали, цінності й моральні нор-
ми [4, 34]. 

Тобто, за нашим висновком, прагнення пере-
будувати чи змінити власне “Я”, результати власної 
життєтворчості та своє ставлення до навколиш-
нього світу саме на позитивно-конструктивне, зро-
бити його зрілим відповідно до рівня свого розвит-
ку актуалізується передовсім здібностями дитини. 
Отже, можемо зробити висновок, що в усьому 
розмаїтті динамічних процесів розвитку і станов-
лення зростаючої особистості у закладі позашкіль-
ної освіти провідною є саме активізація його осо-
бистісного потенціалу, пов’язаного зі зміною спосо-
бів сприйняття власного внутрішнього світу, впливу 
на нього зовнішніх чинників соціокультурного 
середовища та безпосередньо виховних впливів 
учнівсько-педагогічного колективу, батьків і гро-
мади, членами якої вони є. Підтвердженням доціль-
ності нашого висновку є думка В. Сухомлинського, 
який наголошував на тому, що “…пізнаючи навко-
лишній світ, дитина має пізнати сама себе, пройня-
тися почуттям глибокої поваги до себе. Самопо-
вага – це мати самовиховання. У почутті власної 
гідності – одне з найсильніших джерел людської 
честі, доброго імені, здорового самолюбства” 
[9, 286]. 

Відтак аналіз зазначеного вище дає підстави для 
висновку, що джерелом особистісного інтелек-
туального й духовного та фізичного зростання 
дитини у закладі позашкільної освіти на всіх етапах 
її онтогенезу є активізація її творчого особистісного 
потенціалу, в основі якого лежать її природні мож-
ливості, що первісно містили в собі тенденції само-
детермінації, самоактуалізації та самореалізації, 
завдяки яким особистість зростає зсередини, що й 
зумовлюється становленням власної “Я-концеп-
ції” [3]. 

На підтвердження доцільності такого мето-
дологічного підходу у побудові соціально-педа-
гогічного простору розвитку дитини в сучасних 
закладах позашкільної освіти наведемо думку 
В. Сухомлинського, який стверджував, що “…підлі-
ток стає справжньою людиною лише тоді, коли він 
уміє пильно вдивлятися не тільки в навколишній 

світ, а й у самого себе, коли він прагне пізнати не 
тільки речі і явища навколо себе, а і свій внутрішній 
світ, коли сили душі спрямовані на те, щоб зробити 
самого себе кращим, досконалішим” [9, 229]. 

У такому контексті провідною тенденцією у по-
будові соціально-педагогічного простору розвитку 
дитини в сучасних закладах позашкільної освіти є 
обов’язкове врахування психологічних механізмів 
формування “Я-концепції” зростаючої особистості 
у процесі здобуття нею позашкільної освіти. У 
розгляді сутнісних ознак цієї концепції актуальною 
є позиція К. Роджерса, який у її змісті виокремлю-
вав здорову і конструктивну “…тенденцію щодо 
самоактуалізації, самореалізації й самостанов-
лення”, визначаючи у такий спосіб її провідною і 
водночас рушійною силою життєдіяльності особис-
тості у навколишньому соціумі [11, 345–366].  

Отже, можемо констатувати, що сьогодні органі-
зація творчої життєдіяльності дітей у закладах 
позашкільної освіти набуває суттєвого соціально-
педагогічного змісту, оскільки дає змогу педагогізу-
вати весь спектр їхнього дозвілля завдяки залу-
ченню до організованих форм дозвіллєвої діяльнос-
ті у відповідних різновікових творчих об’єднаннях 
за інтересами. А тому організація на цих теоретич-
них засадах освітньої, виховної, розвивальної і 
соціалізуючої діяльності закладів позашкільної 
освіти є реальною альтернативою їхнього неоргані-
зованого дозвілля. А тому освітній процес у закла-
дах позашкільної освіти набуває сьогодні тенденцій 
щодо обов’язкового створення комфортного со-
ціально-педагогічного простору розвитку дитини як 
особливої соціальної сфери їхнього вільного від 
навчання у школі часу. 

Тоді у нас є всі підстави стверджувати, що “…у 
межах обґрунтованої і запровадженої у практику 
діяльності закладів позашкільної освіти парадигми 
педагогічного супроводу дозвіллєвої діяльності 
учнів провідною стає відмова від вузького погляду 
на їхній розвиток, сутність якого переважно тради-
ційно розглядається саме в контексті розвитку інте-
лекту, тоді як процеси соціального й морального 
становлення і такого важливого елементу освіт-
нього та виховного процесу цих закладів як самоор-
ганізація, самостановлення й самоствердження 
зростаючої особистості залишаються до кінця не 
вирішеними” [7, 15–17]. 

Тому сьогодні процеси освіти, виховання й роз-
витку дітей у цих закладах освіти необхідно розгля-
дати не лише у логічному взаємозв’язку, а й через 
актуалізацію процесів їхньої адаптації до соціаліза-
ційних викликів і загроз, характерних для сучас-
ного українського суспільства. У такому контексті є 
підстави для висновку, що сучасна позашкільна 
освіта має розглядатись як така, що виявляє най-
ближчі перспективи розвитку зростаючої особис-
тості саме у просторі її соціального життя у закла-
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дах позашкільної освіти. Тому ці заклади освіти 
“…мають стати центрами мотиваційного розвитку 
дітей, самореалізації їхніх уявлень про себе “Я-
сьогоднішнього” і “Я-майбутнього”, а отже, сприя-
ти в кінцевому результаті їхньому соціальному ста-
новленню…” за рахунок “…створення соціально-пе-
дагогічного простору входження зростаючої особис-
тості у загальний для всіх життєвий простір” [8, 9]. 

Розв’язання цієї актуальної проблеми, за нашим 
переконанням, полягає у необхідності побудови 
соціально-педагогічного простору розвитку дитини 
будь-якого віку в сучасних закладах позашкільної 
освіти, який має бути комфортним і дружнім до неї. 
Тоді цей простір набуває ознак відкритої педагогіч-
но орієнтованої системи її соціалізації, що об’єднує 
зусилля закладу позашкільної і загальної середньої 
освіти, сім’ї та громадськості у формуванні інтелек-
туально й фізично розвиненої, духовно збагаченої 
та соціально активної особистості.  

Відтак, ефективність соціалізації дітей у со-
ціально-педагогічному просторі їхнього розвитку в 
сучасних закладах позашкільної освіти забезпе-
чується тим, що вони, як ніякі інші заклади освіти, 
є найбільш адаптованими до моделі сучасного 
соціального світу. Оскільки саме в його стінах будь-
яка діяльність дитини є насамперед добровільною, 
отже, такою, що відповідає її індивідуальним освіт-
нім запитам і потребам, забезпечує умови ефектив-
ного задоволення інтересів і власних бажань. Від-
повідно такий підхід до побудови навчально-пізна-
вальної діяльності зростаючої особистості підви-
щує якість процесів засвоєння нею провідних 
законів і закономірностей навколишнього соціопри-
родного середовища, а також норм і правил, за 
якими функціонує сучасне українське суспільство, 
способів соціально доцільної взаємодії і співпраці, 
міжособистісних і міжкультурних відносин, формує 
гуманне й толерантне ставлення до об’єктів і 
суб’єктів навколишнього соціуму. Водночас актуа-
лізуємо увагу на тому, що соціалізація дітей у ме-
жах соціально-педагогічного простору їхнього 
розвитку в сучасних закладах позашкільної освіти 
здійснюється не стільки за рахунок бесід і співпраці 
з його педагогами і спеціалістами, участі у різно-
манітних різновікових творчих об’єднаннях і гурт-
ках, у процесах спілкування з однолітками, прове-
денні спільних масових заходів, а переважно зав-
дяки особливій атмосфері добровільності, дос-
тупності, комфортності співпраці в учнівсько-
педагогічному колективі та, головне, можливості 
вільного самостійного вибору форм, методів і мето-
дик найбільш повного задоволення власних освіт-
ніх потреб та інтересів.  

Своєю чергою, створення соціально-педагогіч-
ного простору розвитку дитини в сучасних закла-
дах позашкільної освіти передбачає логічне поєд-
нання процесів її освіти, виховання, розвитку та 

соціалізації. Соціалізація зростаючої особистості у 
цих закладах освіти розглядається сьогодні як про-
цес ефективного оволодіння нею соціальним досві-
дом і культурою громади чи суспільства загалом. 
Відповідно, суспільство розвивається у результаті 
соціально-культурологічних трансформацій, у ме-
жах яких передача новим поколінням історично 
вибудованого соціального досвіду є одним з пріори-
тетних напрямів його функціонування. Однак має-
мо зазначити, що процес соціалізації – це “…не 
стільки набуття і засвоєння дитиною соціального 
досвіду, скільки досвіду життєтворчості і життє-
здатності, завдяки формуванню життєстверджую-
чих якостей зростаючої особистості” [2, 407–410].  

Таким чином, результатами екстраполяції цих 
процесів у педагогічну практику є визнання того, 
що “…сучасні заклади позашкільної освіти разом з 
іншими закладами освіти мають складати в регіо-
нах України різнорівневу і водночас цілісну освіт-
ньо-виховну, розвивальну і соціалізуючу систему, 
що індивідуалізує інтелектуальний, духовний і фі-
зичний, а головне, соціальний розвиток дитини в 
межах єдиного соціокультурного простору дер-
жави” [6].  

Висновок. Отже, схарактеризовані теоретико-
прикладні засади створення соціально-педагогіч-
ного простору розвитку дитини у сучасних закла-
дах позашкільної освіти є одним з можливих напря-
мів удосконалення цієї освітньої галузі. Однак, ця 
стаття не розкриває всіх аспектів досліджуваної 
нами проблеми, а є лише означенням одного з ефек-
тивних підходів до її розв’язання. У подальших 
дослідженнях мають бути розглянуті проблеми 
формування цінностей і ціннісних орієнтацій дітей 
різного віку, формування їхньої соціальної актив-
ності та соціальної компетентності.  
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USE OF DISTANCE AND BLENDED EDUCATION TECHNOLOGIES 

IN THE ORGANIZATION OF IMPROVING THE QUALIFICATIONS OF TEACHERS  
IN POSTGRADUATE EDUCATION OF UKRAINE 

The article substantiates the importance of the use of distance and mixed learning technologies in the organization of 
professional development of teachers in postgraduate education of Ukraine. Emphasis is placed on the need to use in the 
learning process modern electronic resources to support the educational process, which has recently received 
considerable attention in pedagogical science and practice. 

Different approaches to defining the concepts of “mixed learning” and “hybrid learning” are considered. An 
analysis of Ukrainian and foreign sources was carried out, which proved the ambiguity of the interpretation of the 
essence of these concepts in the context of their application for postgraduate education of specialists, in particular the 
organization of teacher training. It is also possible to note the importance of the schemes proposed by the author for the 
use of mixed and distance learning technologies in the organization of teacher training, which is designed to improve the 
quality of the provision of educational services and is based on the proposals outlined in the international publications 
“Strategies for blended TVET in response to COVID-19” of the intergovernmental organization Commonwealth of 
Learning (COL – Commonwealth of Learning). 

The following schemes for the use of distance and mixed learning technology in the organization of professional 
development of Ukrainian teachers were highlighted: 1) reinforcement of learning outcomes with the help of digital 
technologies and mixed learning models; 2) conducting the educational process in remote mode with the application of 
blended learning; 3) training is carried out entirely remotely. In addition, examples of the best practices and ideas of 
constructive experience regarding the organization of teacher professional development are provided. 

Keywords: teacher; postgraduate pedagogical education; professional development of teachers; distance learning; 
blended learning; electronic educational and methodical support; Ukraine; foreign experience. 
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ВИКОРИСТАННЯ ТЕХНОЛОГІЙ ДИСТАНЦІЙНОГО І ЗМІШАНОГО НАВЧАННЯ  
В ОРГАНІЗАЦІЇ ПІДВИЩЕННЯ КВАЛІФІКАЦІЇ ВЧИТЕЛІВ  

У ПІСЛЯДИПЛОМНІЙ ОСВІТІ УКРАЇНИ 
У статті обґрунтовано важливість використання технологій дистанційного і змішаного навчання в 

організації підвищення кваліфікації вчителів у післядипломній освіті України. Акцентовано на необхідності 
застосування у навчальному процесі сучасного електронного ресурсного забезпечення освітнього процесу, якому 
останнім часом у педагогічній науці та практиці надається значна увага. 

Розглянуто різні підходи до визначення понять “змішане навчання” і “гібридне навчання”. Проведено аналіз 
українських та іноземних джерел, який засвідчив неоднозначність тлумачення сутності цих понять у контексті їх 
застосування для післядипломної освіти фахівців, зокрема організації підвищення кваліфікації  вчителів. Також 
можна відзначити важливість запропонованих автором схем використання технологій змішаного і дистанційного 
навчання в організації підвищення кваліфікації вчителів, що покликано підвищити якість надання освітніх послуг 
та базується на пропозиціях, викладених у міжнародних публікаціях “Стратегії для змішаної П(ПТ)О у відповідь 
на Covid-19” міжурядової організації Співдружність у навчанні (COL – Commonwealth of Learning). 

Виокремили такі схеми використання технології дистанційного і змішаного навчання в організації підвищення 
кваліфікації українських вчителів: 1) підсилення результатів навчання за допомогою цифрових технологій та 
моделей змішаного навчання; 2) здійснення освітнього процесу в дистанційному режимі із застосуванням 
змішаного навчання; 3) навчання відбувається повністю дистанційно. Додатково наведено приклади найкращих 
практик та ідеї конструктивного досвіду щодо організації підвищення кваліфікації вчителів. 

Ключові слова: вчитель; післядипломна педагогічна освіта; підвищення кваліфікації; дистанційне навчання; 
змішане навчання; електронне навчально-методичне забезпечення; Україна; іноземний досвід. 
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ntroduction. The challenges accompanying 
the reform of secondary education “The New 
Ukrainian School” set high requirements for 

the organization of advanced training of Ukrainian 
teachers in postgraduate education of the country and 
require innovations that will make the training of 
specialists the most convenient and the most effective. 
The rapid development of digitization in various 
spheres of human activity, including education, contri-
butes to the introduction of modern forms of orga-
nization of the educational process, one of which is 
blended learning, which combines digital distance 
technologies and contact communication between 
teachers and students.  

The purpose of the article is to present con-
structive ideas regarding the use of distance and mixed 
learning technologies in the organization of teacher 
training in postgraduate education of countries. 

Review of the sources. The conceptual provisions 
of the organization of postgraduate pedagogical edu-
cation in Ukraine were revealed in the dissertation 
studies by G. Yelnykova, N. Klokar, S. Krysiuk, A. Kuz-
minsky, V. Oliynyk, N. Protasova, V. Sydorenko, T. So-
rochan, and others. At the same time, under the 
influence of the development of modern technologies, 
new forms and methods of learning appear in edu-
cation, and the content of educational programs for 
improving the qualifications of teachers also changes, 
which encourages the implementation of additional 
research in this direction. Studying the experience of 
using distance and mixed forms of education in the 
organization of professional development of Ukrainian 
teachers requires special attention in modern con-
ditions. The topicality of the mentioned problem 
indicates the need to study the best practices of using 
distance and mixed learning technologies in the 
postgraduate education of the country, as well as their 
distribution in the Ukrainian educational space. 

Presentation of the material. During the last two 
decades, individual and flexible forms of education 
have been spreading in the countries of the European 
Union. Recommendations in the field of professional 
education call for the implementation and use of 
educational and training programs in which teaching 
would be focused on the learner, offering access to 
traditional, digital or hybrid learning, as well as flexible 
and modular pathways based on the recognition of 
learning outcomes [16]. The best practices regarding 
the professional development of specialists are espe-
cially important for the development of the economy of 
Ukrainian society and the integration of the country’s 
education system into the European and world edu-
cational space. In particular, “the search for new forms 
of professional development, the constant diver-
sification of methods encourages the study and 
generalization of the past experience of the content of 

teacher professional development, the borrowing of 
really interesting ideas” [10]. 

The proposals outlined in the “Strategies for 
blended TVET in response to Covid-19” publication of 
the intergovernmental organization of Commonwealth 
of Learning (COL), which closely works with the UN 
and UNESCO on the issues of education [14], provide 
an opportunity to offer three schemes of application of 
mixed learning, distance and information-commu-
nication technologies in the organization of profes-
sional development of Ukrainian teachers in institutions 
of postgraduate pedagogical education, the activities of 
which are carried out with the appropriate license 
(institutes of postgraduate pedagogical education, aca-
demies of lifelong education, subdivisions of insti-
tutions of higher education), namely: 

– advanced training of teachers is concentrated on 
the basis of educational institutions; the outcomes are 
reinforced through digital technologies and blended 
learning models; 

– teacher training is carried out remotely by 
applying blended learning, in particular attending 
practical classes organized on the basis of institutions of 
general secondary education or postgraduate pedago-
gical education (demonstration events – lessons, master 
classes, trainings, etc.); 

– advanced training is conducted entirely remotely, 
and specialists acquire practical skills independently in 
institutions of general secondary education at their 
place of work. 

The importance of the development of distance 
education is emphasized in the state documents of 
Ukraine. In particular, the Regulation on the remote 
form of obtaining overall general secondary education 
(approved by the Order of the Ministry of Education 
and Culture of September 8, 2020 Vol. 1115) expands 
the possibilities for distance learning – both by the 
remote form of obtaining education and when using 
distance learning technologies in other forms of 
education. The concept of “distance learning” is defi-
ned as “an individualized process of acquiring know-
ledge, abilities, skills and ways of human cognitive 
activity, which takes place mainly through the mediated 
interaction of remote participants in the educational 
process of a specialized environment that functions on 
the basis of modern psychological and pedagogical and 
information-communication techno-logies” [13]. 

The use of remote forms can be considered as an 
educational process involving interaction with a teacher 
and a group of teachers (online only or in a mixed 
mode) or providing an opportunity to deepen their 
knowledge in the form of self-study [6]. So, distance 
learning of teachers on professional development issues 
can be understood as one of the forms of organizing the 
educational process, during which the classes are held 
in full or partial mode with the use of information and 

I
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communication technologies provided that teachers and 
education seekers are geographically remote. 

It should be noted that in the scientific and 
pedagogical literature, both Ukrainian and foreign, 
there are different approaches to defining the concepts 
of “blended learning” and “hybrid learning”. Thus, 
according to Ukrainian researcher M. Kabysh [4], 
blended learning is “an educational approach that 
combines learning with a teacher (face-to-face) and 
learning with the use of information technologies, as 
well as combining the advantages of classroom 
teaching and remote (electronic) learning, which ne-
cessarily includes an interactive component, students’ 
control over the place, time and individual trajectory of 
their training” [4]. Another Ukrainian researcher 
L. Oliynyk [9] considers the use of blended learning as 
a basis for developing a model of effective organization 
of advanced training courses in the postgraduate 
education system. In particular, “the mixed learning 
model assumes that the student of the courses attends 
“live” classes in the classrooms, but at the same time, 
the so-called computer-mediated activity is also widely 
used, i.e. the mediator of educational activity is the 
computer and online mode, mobile devices and special 
educational Internet resources” [9]. 

In foreign scientific sources, it is noted that the term 
“blended learning” means a mixed form that combines 
traditional (full-time) education and online solutions 
[6]. According to another source, “hybrid learning 
methods that combine traditional learning methods with 
methods that involve the use of a computer or mobile 
device are called blended learning or b-learning” [16]. 

The concepts of hybrid and blended learning are 
often considered synonymous in the scientific literature, 
but some sources point to significant differences 
between them. Thus, blended learning involves the use 
of online tools and materials, but at the same time 
involves direct contact with the teacher. The use of 
multimedia resources diversifies learning and at the 
same time allows students to independently manage 
part of the learning process, in particular, to adjust its 
pace according to individual needs. Hybrid learning 
involves the use of appropriate tools, such as the 
Learning Management System (LMS), to provide mul-
timedia materials for use outside the classroom [16]. 

In the context of distance learning, it is also worth 
mentioning the FOLC model (The Fully Online 
Learning Community model), which emphasizes the 
importance of building knowledge, developing com-
petencies for joint problem solving, as well as the 
importance of being in a community [3]. A key feature 
of the model is the assumption of an active engagement 
position, “being” in the virtual world, and active 
activity. In the context of today's challenges in society 
and the increased need for distance learning, the 
concern for the construction of the educational process 
in such a way as to enhance interaction and social 

connections can be extremely important. A number of 
studies have been written about the FOLC model, the 
most recent of which mentions, among other things, 
learning based on building creative interactive edu-
cational communities online [1]. 

It should be noted that the most important task in 
the formula of online solutions is the creation of high-
quality educational and methodological support for the 
educational process, in particular, the construction of an 
educational course (material and type of work) in such 
a way as to preserve the opportunity to use as many 
advantages as possible in learning through direct con-
tact and as many advantages as possible in the orga-
nization of self-education in remote communication. 

A solution for distance learning can be individual 
tools or whole systems consisting of a number of 
specially designed tools. Implementation of the edu-
cational process in this way, using tools for distance 
learning can be synchronous (for example, audio-video 
meetings) and asynchronous (for example, newsgroups, 
e-mail and online courses). Educational and metho-
dological support is divided into online materials that 
can be downloaded or are available only in the reposi-
tory, publicly available or those that require authori-
zation/creation of an account in the system of an edu-
cational institution. 

Thus, the use of a virtual educational environment – 
a software system designed to help teachers manage a 
separate educational course, includes tools for distance 
learning, provides communication and reverse 
communication thanks to the placement of audio or 
video recordings, exchange of performances of group 
members in real time (online streaming), as well as in 
the form of chats and forums, surveys and tests, in the 
format of blogs or wiki pages. In e-learning solutions, it 
is possible to use the adaptive learning mechanism, 
which allows you to adapt (personalize) the content of 
the educational program to the individual needs / (and 
knowledge level) of a specific course participant and 
develop an individual learning trajectory. 

Educational institutions of postgraduate pedago-
gical education can implement mobile applications 
(both educational and organizational). Also, online 
solutions allow the use of game elements, simulations, 
quick feedback exchange in order to improve the 
attractiveness of messages in communication between 
participants of the educational process and increase 
motivation for independent work, autonomous 
acquisition of knowledge by students. In this sense, the 
experience of using virtual laboratories is the most 
valuable for the organization of professional deve-
lopment of Ukrainian specialists. 

Virtual labs and simulations in the form of 
applications can function as stand-alone programs that 
can be downloaded to a computer or online interactive 
simulators. In particular, in our opinion, it is expedient 
for science teachers to offer the use of English-
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language resources: Physics Simulations, Lab, and 
Physical Sciences with the involvement of Google 
Translate technology, which allows automatic 
translation into Ukrainian when browsing web pages. 
These virtual laboratories offer educational materials 
for modern teaching of physics and are designed for 
different levels of user training, from basic to university 
and further to “advanced”, which requires considerable 
knowledge of theory and understanding of the subject. 
The systematicity, clarity and accuracy of the materials 
posted on Internet resources, the convenient interface of 
the sites provide an opportunity to personally manage 
one's own learning process.  

The main requirements for electronic educational 
materials are that they should be structured on the basis 
of learning theories and their format should contribute 
to the achievement of specific learning outcomes. The 
content is divided into modules that can be flexibly 
arranged and easily adapted to other courses and usage 
contexts as needed. Modules can be independent or 
forming a connected series. Also, the content of the ma-
terials should be diverse – contain various types of 
information presented using various multimedia, and 
support different learning styles, depending on the pre-
ferences of the listeners (visual, auditory, practical) [5]. 

For example, on the educational platform of the 
European Center named after Vergeland, mixed trai-
ning is organized for teachers within the framework of 
the “Democratic School” Program with the partici-
pation of teachers of the MI LRC “Lviv Regional Insti-
tute of Postgraduate Pedagogical Education” [17]. On 
this resource, mixed distance learning is chosen as the 
organizational form of communication, which involves 
independent mastering of educational material, its 
approbation in practice, and joint discussion of the 
results of tasks during online classes with the support of 
a team of expert facilitators. A prerequisite for partici-
pation is the selection of participants, which is carried 
out on the basis of an open competition. 

A mixed facilitated course “Development of civic 
competences in various subjects” was created for 
subject teachers. The course length is 60 hours (2 
ECTS credits) / 45 hours (1.5 ECTS credits). The 
purpose of the training is to prepare teachers to 
implement the provisions of the New Ukrainian School 
(NUS) concept at the level of basic secondary edu-
cation, in particular, to the cross-cutting development of 
key civic and social competencies. The course consists 
of educational modules for independent study and 
online meetings for joint work and reflections. The 
combination of individual, group and coaching 
interaction enables specialists to develop effective work 
models for the subject. The course involves individual 
study of the material, group performance of tasks and 
meetings with trainers online. A blended facilitated 
course “School life online: how to teach and learn with 
pleasure?” (the course length is 30 hours (1 ECTS 

credit) is created for subject teachers who work in the 
5th grades according to the NUS program. The purpose 
of the course is to increase the level of digital 
competence of educators and facilitate the development 
of online tools for synchronous and asynchronous 
online learning, as well as for online formative 
assessment [17]. 

Educational programs of online learning, which 
provide distance learning and the flexibility of 
advanced training of teachers in postgraduate edu-
cation, primarily provide an opportunity to adapt the 
educational process to the current needs and expec-
tations of teachers. Below are examples of distance and 
blended learning from selected open Internet sources. 

EdEra Online Education for Professional De-
velopment is an online education studio (free certified 
online courses, interactive textbooks, educational spe-
cial projects, models of integration of modern edu-
cational solutions into the traditional educational 
process) [2]. Among the offers of this resource are such 
courses as “Teachers 2.0: Online course on professional 
development and mentoring” (3 modules, lectures and 
additional materials, international experience, 30 hours 
(1 ECTS credit), “Teachers in the course: basic course 
for the development of digital skills of educators” (13 
modules that form a complete vision of digital skills of 
teachers, lectures by experts and additional materials; 
practical advice and digital tools, 30 hours (1 ECTS 
credit), “Daring to teach: about teaching in times of 
crisis” (3 modules, templates and instructions for 
responding to various crises, interviews with educa-
tional opinion leaders, 6 hours), “Compensatory tea-
ching of practical mathematics for children with intel-
lectual disabilities” (3 modules, video lectures, tests, a 
paid certificate) etc. 

One of the forms of online education conducted in 
the form of courses is massive open online courses 
(MOOC, Massive Open Online Courses). Studying at 
such courses does not require an official application, 
has no restrictions on the number of participants, and is 
free of charge. The participant receives access to a 
range of learning materials (videos, notes) on an online 
platform, and is also provided with an assessment of 
growth / performance (e.g. in the form of a test), all of 
which may lead to a certificate. Among the popular 
English-language educational platforms in professional 
education are Coursera, edX, Udacity, Udemy, Futu-
relearn. In particular, the Udemy platform developed a 
professional development course for English language 
teachers “ZNO. Teacher [12]. The course is designed 
for Ukrainian teachers who prepare students to pass the 
external independent assessment test. The content of 
the course includes 5 modules, 10 lectures with a total 
duration of 3 hours and 7 minutes. The course includes 
3 hours of video on demand, 16 downloadable 
resources, mobile and TV access, full unlimited time 
access, a certificate of completion. Among the requi-
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rements for training participants are knowledge of the 
English language B2+, the desire to learn how to 
prepare students for the external independent assess-
ment correctly and effectively, interest in the topic of 
teaching and the desire to develop [12]. 

To improve the qualifications of Ukrainian tea-
chers, online training is offered in the form of short-
term courses, which is carried out on the National 
Edutainment Educational Platform of current know-
ledge and skills [15]. Using the platform, everyone can 
gain important knowledge free of charge for their own 
successful development. The Diya Platform works 
under the leadership of the Ministry of Digital 
Information, NADS (National Agency of Ukraine for 
Civil Service). According to the results of the training, 
an electronic certificate is issued, confirming its suc-
cessful completion. Among the courses offered, there 
are such basic courses as “Digital Skills for Teachers”, 
“Quarantine: Online Services for Teachers”, “Interac-
tive Learning: Tools and Technologies”, “School 
without Bullying”, “Digitalgram for Teachers”. The 
courses have a volume of 0.2 ECTS credits (The 
European Credit Transfer and Accumulation System 
(ECTS) [15]. 

It should be noted that the results of advanced 
training in the online form conducted not at entities of 
advanced training that have a license for advanced 
training or carry out educational activities under an 
accredited educational program require separate 
confirmation and recognition by the decision of the 
pedagogical council of the institution of general se-
condary education. The procedure for recognition of 
the results of pedagogical qualification improvement is 
established by the pedagogical councils of the relevant 
educational institutions [11]. 

So, it is quite obvious that the effective develop-
ment of the professionalism of modern teachers occurs 
due to the use of various organizational forms of the 
educational process and the combination of systematic 
and purposeful use of the potential of various types of 
education (formal, informal and non-formal), namely, 
advanced training courses (formal education), and 
professional trainings, webinars offered by the metho-
dical service (informal education), and self-educational 
activities of a person (non-formal education). 

Conclusions and prospects for further research. 
Today, the organization of advanced training of 
teachers in postgraduate education is in the field of 
special attention in order to ensure the highest quality 
of educational services. In educational institutions of 
different countries, there are general approaches in the 
organization of providing educational services for 
teachers. The leading place in modern conditions is 
occupied by distance and mixed forms of education. A 
characteristic feature of the use of such organizational 
forms of teacher training is the possibility of designing 
one’s own educational trajectory and learning in a 

convenient way and time. Such an approach to plan-
ning the educational process in postgraduate pedago-
gical education will definitely contribute to greater 
students’ activity and the effectiveness of the relevant 
practice. 

In the conditions of new challenges facing the 
system of professional development of teachers in post-
graduate education of Ukraine, further scientific re-
search regarding the prospects of implementing the 
practices of using distance and mixed learning techno-
logies in postgraduate pedagogical education of our 
country considered in the article seems relevant. 
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ФОРМУВАННЯ ЛІДЕРСЬКИХ ЯКОСТЕЙ У СТАРШОКЛАСНИКІВ  
ЧЕРЕЗ ПІДПРИЄМНИЦЬКУ ДІЯЛЬНІСТЬ 

Актуальність формування лідерських якостей у старшокласників через підприємницьку діяльність зумовлена 
сучасними вимогами до випускників шкіл. Сучасний світ потребує лідерів, здатних приймати рішення, брати 
ініціативу та керувати командами. Підприємницька діяльність розвиває критичне мислення, навички подолання 
проблем, планування, організації та управління. Вона підвищує соціальну відповідальність і активність учнів, 
дозволяє застосовувати знання на практиці, готує до дорослого життя, підвищує конкурентоспроможність на 
ринку праці. Це сприяє всебічному розвитку особистості та успішній професійній діяльності. 

Ключові слова: лідерські якості; старшокласники; підприємницька діяльність; критичне мислення; 
соціальна відповідальність; навички управління; практичне застосування знань.  
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FORMATION OF LEADERSHIP QUALITIES IN HIGH SCHOOL STUDENTS THROUGH 
ENTREPRENEURIAL ACTIVITY 

The relevance of the topic of developing leadership qualities in high school students through entrepreneurial activity 
is due to the modern requirements for school graduates. In today’s world, characterized by rapid change, globalization, 
and technological development, society needs not only highly qualified professionals, but also leaders who are able to 
make responsible decisions, take initiative, and effectively manage teams. 

Entrepreneurial activity plays a key role in developing such leadership qualities in high school students. It promotes 
critical thinking and problem-solving skills. In the process of entrepreneurship, students learn to analyze situations, find 
effective solutions and take responsibility for their implementation, which develops their ability to make responsible and 
informed decisions. 

Entrepreneurial activities also require students to plan, organize work and manage resources, which directly 
develops their management and organizational skills. They learn how to create and implement projects, which includes 
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managing a team, assigning responsibilities, and monitoring the completion of tasks. This helps to develop important 
qualities such as responsibility, initiative and teamwork. 

Involvement of high school students in entrepreneurial activities also contributes to the development of their social 
responsibility and active life position. They begin to understand the importance of contributing to the development of the 
community and society as a whole, which contributes to the formation of a responsible and socially active citizen. 

Thus, the development of leadership skills in high school students through entrepreneurial activity is an urgent task 
of modern education. This contributes to the comprehensive development of the individual, raising the level of social 
activity and preparing for successful professional activities that meet the requirements of modern society. 

Keywords: leadership qualities; high school students; entrepreneurship; critical thinking; social responsibility; 
management skills; practical application of knowledge. 

 
остановка проблеми. У сучасному 
світі, який характеризується швидкими 
змінами, глобалізацією та розвитком 

технологій, суспільство потребує не лише високо-
кваліфікованих фахівців, а й лідерів, здатних прий-
мати відповідальні рішення, брати на себе ініціати-
ву й ефективно керувати командами. Проте чинна 
система освіти не завжди встигає адаптуватися до 
цих змін, що створює прогалини в підготовці учнів 
до реальних життєвих викликів. 

Підприємницька діяльність є ефективним інст-
рументом для розвитку критичного мислення, 
навичок розв’язання проблем, планування, органі-
зації роботи та управління ресурсами, що станов-
лять ключові компоненти лідерських якостей. Вод-
ночас багато шкіл недостатньо уваги приділяють 
інтеграції підприємницької діяльності в освітній 
процес, що призводить до недостатнього розвитку 
лідерських навичок у випускників. 

Отже, існує необхідність вивчення та впрова-
дження методів, що сприяють формуванню лідер-
ських якостей у старшокласників через підприєм-
ницьку діяльність. Це включає розробку нових 
підходів до навчання, створення умов для практич-
ного застосування знань та розвиток соціальної 
відповідальності учнів. Розв’язання цієї проблеми 
сприятиме підготовці молоді до успішної профе-
сійної діяльності та активної участі у житті сус-
пільства. 

Аналіз основних джерел і публікацій. Про-
аналізувавши наукові праці українських вчених, ми 
дійшли висновку, що ця тема активно досліджуєть-
ся в Україні, зокрема через інтеграцію підприєм-
ницьких навичок в освітній процес для розвитку 
лідерських якостей у молоді. Відтак реалізація 
понять основ економічної грамотності та під-
приємництва відображено у працях С. Алєксєєвої, 
Л. Базиль, В. Байдуліна, І. Гриценок, Л. Єршової, 
Д. Закатнова, В. Орлова, Г. Сохацької [7]. М. Ля-
шенко вивчає формування фахової компетентності 
з основ підприємництва у майбутніх учителів тех-
нологій [4]. Аналізу рівня підприємницької освіти 
та ролі шкільної освіти в розвитку молодіжного 
підприємництва присвячені наукові доробки Л. Бо-
ровіка та А. Карнаушенко [1]. О. Кравчина досліджує 
європейський досвід використання комп’ютерно 
орієнтованого навчального середовища для розвит-

ку підприємницької компетентності учнів [3]. 
Н. Ковчин розглядає шкільну економічну освіту як 
фактор формування підприємницької компетентнос-
ті старшокласників [2]. Н. Семенченко студіює пе-
дагогічні умови формування лідерських якостей 
майбутніх учителів у позааудиторній діяльності [8]. 

Для вивчення підприємницької діяльності стар-
шокласниками в сучасній школі передбачено дві 
навчальні програми з предмету “Технології”: стан-
дартного і профільного рівня. У навчальній прог-
рамі стандартного рівня “Основи підприємницької 
діяльності” представлено як один із десяти обо-
в’язково-вибіркових навчальних модулів, з яких 
учні спільно з учителем обирають лише три для 
вивчення упродовж навчального року [6]. 

Навчальна програма для профільного навчання 
учнів 10–11-х класів за спеціалізацією “Підприєм-
ництво” призначена для підготовки старшокласни-
ків допрофесійного самовизначення та підприєм-
ницької діяльності, розвиток ініціативності та 
їхнього творчого потенціалу, формування ключо-
вих і предметних проєктно-технологічної та 
підприємницької компетентностей [7]. 

Програма розрахована на два роки навчання. 
Тематичний план десятого класу представлений у 
вигляді трьох розділів: “Організаційно-правові 
основи підприємництва”, “Економічні основи під-
приємницької діяльності” та “Фінансово-кредитне 
забезпечення підприємництва”. А для одинадця-
того класу запропоновано вивчення чотирьох роз-
ділів: “Бухгалтерський облік у підприємницькій 
діяльності”, “Соціально-психологічні основи під-
приємництва”, “Техніко-організаційні основи під-
приємництва”, “Основи інноваційної діяльності з 
технологій”. Для опанування цих тем відводиться 6 
академічних годин на тиждень, відповідно – 210 
годин на рік у кожному з класів. Вивчення кожної 
теми передбачає виконання практичних робіт [7].  

Навчання учнів за спеціалізацією “Підприєм-
ництво” має забезпечувати формування позитивної 
мотивації навчання, можливість побудови власної 
освітньої траєкторії, усвідомлений вибір професії 
та підготовку до підприємницької діяльності, до-
сягнення і об’єктивне самооцінювання очікуваних 
результатів [7]. 

Метою статті є дослідження того, як підприєм-
ницька освіта сприяє формуванню лідерських якос-

П
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тей у старшокласників через інтеграцію практичних 
занять та проєктної діяльності в освітній процес. 

Виклад основного матеріалу. Підприємницька 
освіта є ефективним інструментом для розвитку 
лідерських якостей у старшокласників, який дає 
можливість набути навички, необхідні для успіш-
ного управління, командної роботи та стратегічного 
мислення, що є ключовими для лідерства. Вона 
базується на інтерактивних методах навчання, які 
включають практичні заняття та проєктну діяль-
ність.  

Насамперед, це розробка бізнес-планів. Учні 
часто залучаються до створення бізнес-планів для 
уявних або реальних підприємств. Цей процес 
включає аналіз ринку, фінансове планування, мар-
кетингові стратегії та операційне управління. Ро-
бота над бізнес-планом вимагає від школярів кри-
тичного мислення, стратегічного планування і 
вміння працювати в команді. Вони навчаються 
ставити реалістичні цілі, оцінювати ризики та роз-
робляти детальні плани дій для досягнення успіху [4]. 

Участь у створенні стартапів є ще одним важ-
ливим елементом підприємницької освіти. Старшо-
класники мають можливість працювати над реаль-
ними проєктами – від ідеї до реалізації. Вони 
вчаться розробляти інноваційні продукти або пос-
луги, знаходити джерела фінансування, будувати 
команди й управляти ресурсами. Цей досвід допо-
магає їм розвинути лідерські якості, такі як ініціа-
тивність, рішучість, вміння приймати складні рі-
шення. 

Важливою складовою навчального процесу є 
участь у підприємницьких конкурсах, які моти-
вують учнів до розвитку своїх ідей та їхньої пре-
зентації перед експертами й потенційними інвесто-
рами. Участь у таких заходах розвиває навички 
комунікації, переконання та публічного виступу, 
що є невід'ємними компонентами лідерства. 

Учні також можуть залучатися до проєктів, які 
мають на меті розв’язання реальних проблем лока-
льної бізнес-спільноти. Співпраця з місцевими 
підприємствами дає старшокласникам можливість 
здобути практичний досвід та застосувати свої 
знання на практиці, будувати мережі контактів, 
працювати в умовах реальних бізнес-викликів і 
знаходити ефективні рішення. 

Формуванню лідерських якостей у старшоклас-
ників сприяє використання віртуальних симуляцій 
та бізнес-ігор, що допомагає учням моделювати 
різні бізнес-сценарії та приймати управлінські рі-
шення в умовах, наближених до реальних. Це слу-
гує розвитку у них навичок аналізу, планування та 
управління ресурсами. Вони вчаться працювати в 
команді, приймати відповідальність за результати і 
адаптуватися до змінних умов. 

Отже, практичні заняття та проєктна діяльність 
у підприємницькій освіті створюють сприятливі 

умови для розвитку лідерських якостей у старшо-
класників. Вони отримують можливість не лише 
здобувати теоретичні знання, але й застосовувати їх 
на практиці, розвиваючи при цьому ключові навич-
ки, необхідні для успішного лідерства в майбут-
ньому. 

Дослідження демонструють, що участь старшо-
класників у підприємницьких проєктах сприяє 
розвитку кількох ключових лідерських якостей, 
таких як критичне мислення, креативність, здат-
ність приймати рішення.  

Детальніше розглянемо, як саме ці аспекти роз-
виваються через підприємницьку діяльність [7]: 

1. Критичне мислення. Воно базується на аналізі 
інформації та розв’язанні проблем: 

– аналіз інформації. Під час роботи над під-
приємницькими проєктами учні вчаться аналізу-
вати велику кількість інформації, зокрема ринкові 
дослідження, фінансові звіти та маркетингові дані. 
Вони навчаються виділяти головне, робити виснов-
ки на основі фактів та приймати обґрунтовані рі-
шення; 

– розв’язання проблем. Підприємницька діяль-
ність часто передбачає розв’язання різноманітних 
проблем, таких як пошук фінансування, реагування 
на конкуренцію або адаптація до змін на ринку. 
Учні розвивають навички визначення проблем, 
пошуку альтернативних рішень та вибору найефек-
тивнішого з них. 

2. Креативність, що містить: 
- інноваційне мислення. Створення нових про-

дуктів або послуг вимагає креативного підходу. 
Учні вчаться генерувати ідеї, знаходити нестан-
дартні рішення та втілювати їх у життя. Вони роз-
вивають здатність мислити поза рамками та пропо-
нувати інноваційні підходи до виконання завдань; 

- експерименти та прототипування: Підприєм-
ницькі проєкти часто включають експерименту-
вання з новими ідеями та створення прототипів. 
Цей процес дає змогу учням випробовувати різні 
підходи, навчатися на помилках та вдосконалювати 
свої ідеї, що сприяє розвитку креативності. 

3. Здатність приймати рішення. Робота над 
підприємницькими проєктами включає розробку 
стратегічних планів, які визначають цілі та шляхи 
їх досягнення. Учні вчаться оцінювати різні варіан-
ти, прогнозувати можливі результати, вибирати 
найкращі стратегії для досягнення успіху. 

Підприємницька діяльність часто пов’язана з 
ризиками. Учні розвивають навички оцінки ризи-
ків, прийняття рішень у невизначених умовах та 
розробки планів дій для мінімізації негативних 
наслідків. Це допомагає їм стати більш впевненими 
і відповідальними лідерами. 

4. Комунікація та співпраця пов’язані насампе-
ред із командною роботою. Підприємницькі проєк-
ти зазвичай виконуються у команді. Учні вчаться 
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ефективно співпрацювати, розподіляти ролі та 
відповідальність, врегульовувати конфлікти та до-
сягати спільних цілей. Це розвиває навички лі-
дерства, необхідні для управління командою.  

Не менш важливими є участь у презентаціях, 
конференціях та переговорних процесах, що допо-
магає учням розвивати навички публічних висту-
пів, переконання та ведення перемовин. Це дає 
можливість чітко та впевнено висловлювати свої 
думки, аргументувати позиції та впливати на ауди-
торію. 

5. Емоційний інтелект. Підприємницька діяль-
ність допомагає учням розвивати емоційну стій-
кість, здатність керувати своїми емоціями та реагу-
вати на стресові ситуації. Це дає можливість розу-
міти свої сильні та слабкі сторони, працювати над 
самовдосконаленням і підтримувати мотивацію. 

Співпраця з різними людьми та робота в ко-
манді розвиває в учнів здатність розуміти та врахо-
вувати почуття і потреби інших, будувати довірливі 
стосунки, ефективно комунікувати та створювати 
сприятливу атмосферу для спільної роботи. 

Загалом, підприємницька діяльність надає 
учням можливість розвивати широкий спектр на-
вичок, які є ключовими для успішного лідерства. 
Вони здобувають практичний досвід, який допома-
гає їм стати впевненими, креативними й ефектив-
ними лідерами у майбутньому. 

Впровадження підприємницької освіти в шко-
лах стикається з кількома ключовими перешкодами 
та викликами, які можуть заважати ефективному 
розвитку програми. Основні проблеми включають 
[2]:  

1. Відсутність ресурсів. Багато шкіл мають 
обмежений бюджет, що не дає їм змоги придбати 
необхідні матеріали, обладнання або програмне 
забезпечення для реалізації підприємницьких 
проєктів. Це може також включати витрати на 
організацію практичних занять, конкурси та стажу-
вання. 

Недостатня наявність сучасних технологій, та-
ких як комп’ютери, спеціалізоване програмне за-
безпечення та навчальні матеріали, може обмежити 
можливості для проведення практичних занять і 
проєктів.  

2. Недостатня підготовка вчителів. Учителі мо-
жуть не мати достатніх знань і навичок у сфері 
підприємництва, щоб ефективно навчати учнів. Це 
може бути через відсутність відповідної освіти або 
недостатню практику в цій галузі. Також відсут-
ність спеціалізованих методичних посібників та 
тренінгів для вчителів може ускладнювати впрова-
дження нових методів навчання.  

3. Обмежена підтримка з боку адміністрації 
шкіл. Адміністрація шкіл може не бачити пріори-
тету в підприємницькій освіті, що може спричи-
няти обмеження ресурсів і часу, виділених на ці 

програми. Затримки в ухваленні рішень, відсутність 
чітких політик і процедур щодо впровадження 
підприємницької освіти можуть перешкоджати 
реалізації програм. 

Для подолання цих перешкод необхідно:  
1. Проводити спеціальні тренінги для вчителів, 

що зосереджені на підприємницьких навичках, 
методах навчання і актуальних тенденціях у цій 
галузі. Це може включати курси з підприємництва, 
управлінських навичок та використання сучасних 
технологій у навчанні. При цьому варто залучати 
залучати експертів з підприємництва та успішних 
підприємців як менторів для проведення майстер-
класів і консультацій для вчителів.  

2. Збільшення фінансування підприємницьких 
програм, що передбачає: 

а) гранти та спонсорство – це пошук і залучення 
фінансування через державні гранти, благодійні 
організації або спонсорство від бізнесів, що може 
включати кошти на придбання обладнання, органі-
зацію заходів та оплату додаткових навчальних 
матеріалів; 

б) партнерство з бізнесом – співпраця з місце-
вими підприємствами для отримання ресурсів, 
експертної підтримки або матеріальної допомоги, 
що може включати як фінансову підтримку, так і 
практичні ресурси. 

3. Створення чіткої стратегії та політики. Роз-
робка та впровадження чітких політик і процедур 
для впровадження та підтримки підприємницької 
освіти у школах. Це може включати визначення 
цілей, критеріїв оцінювання та механізмів моніто-
рингу програми. Важливою умовою є активне за-
лучення адміністрації шкіл до планування і реалі-
зації підприємницьких програм через презентації, 
звіти та демонстрацію потенційних вигод для учнів 
і школи загалом. 

Висновки. Запровадження цих заходів може 
допомогти подолати основні перешкоди, з якими 
стикаються школи при реалізації підприємницької 
освіти, та забезпечити успішну інтеграцію програм 
в освітній процес. Це допоможе учням набути 
практичний досвід і розвивати важливі навички, які 
сприяють їхньому успішному розвитку в майбут-
ньому.  

З огляду на ці аспекти, підприємницька освіта 
має потенціал для значного позитивного впливу на 
формування лідерських якостей у молоді, що підго-
тує їх до успішної кар’єри й активної участі в сус-
пільному житті.  
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У статті розкриваються витоки та джерела формування полікомунікативної компетентності Петра 
Горохова. Висвітлюється творча співпраця Петра Горохова з хоровою капелою Дніпропетровської обласної 
філармонії на засадах перепроєктування системи її функціонування. Здійснено цілісний аналіз науково-педагогічної 
та музично-виконавської діяльності Петра Горохова як професора Донецького музично-педагогічного інституту з 
точки зору моделювання художньо-виконавських концепцій. Музично-виконавська діяльність Петра Горохова та її 
полікомунікативна змістова наповненість отримують наукову інтерпретацію як віддзеркалення творчих інтенцій 
видатного диригента. 
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PERSONALITY OF PETRO HOROKHOV IN THE CONTEXT OF THE PROBLEM OF 

POLYCOMMUNICATION OF THE CHOIRMASTER’S ACTIVITY 
The article reveals the origins and sources of Petro Horokhov polycommunication competence. The features of kinship 

between the conductor’s musical and performing activities on a communicative basis and the artistic aesthetics and 
traditions of the Odesa choral school are revealed. The conscious perception of musical material is defined as an important 
meaningful constant of communication in the choral classroom. 

The article highlights the creative cooperation of Petro Horokhov with the choral chapel of the Dnipro Regional 
Philharmonic on the basis of redesigning the system of its functioning. The author identifies the content vectors of the 
rehearsal music performance process and the peculiarities of communication in the group. The repertoire palette of the 
choral chapel is revealed as a reflection of the conductor’s creative searches. 

A holistic analysis of the scientific-pedagogical and musical-performing activities of Petro Horokhov, professor of the 
Donetsk Music and Pedagogical Institute, is carried out in terms of modelling artistic and performing concepts. The article 
highlights the exceptional cultural mission of the choir under the direction of Petro Horokhov as an important source of 
formation of the regional choral school. The cooperation and main features of Petro Horokhov’s communication with 
prominent conductors and artistic groups are revealed. 

The musical and performing activities of Petro Horokhov and its polycommunication content are scientifically 
interpreted as a reflection of the creative intentions of the outstanding conductor and the artistic aesthetics and pedagogical 
principles of the Odessa Choral School. It is emphasized that creativity was the meaning of Petro Horokhov’s life. The 
constant immersion in his inner world as a defining purely human trait of the conductor is noted. It is assumed that Petro 
Horokhov’s introversion had a positive impact on the rehearsal process and the performance interpretation of the works. 

Keywords: conductor; choirmaster; composer; choral work; chorus; modelling; interpretation; communication; 
polycommunication. 

 
остановка проблеми. У духовному 
житті українського суспільства в остан-
нє десятиліття ХХ – першій чверті 

ХХІ ст. відбуваються суттєві зміни. Вони охопили 
всі його сфери та віддзеркалюють процеси роз-
будови незалежної держави в Україні на шляху її 
інтеграції до європейської та світової спільноти. 

Вагомим надбанням українського народу в ца-
рині духовності є музична культура. До її важливих 
складових належить хорове мистецтво. Його істо-
рична еволюція упродовж тривалого часу увінча-
лася виникненням у ХХ ст. сучасних диригентсько-

хорових шкіл, які є унікальним феноменом націо-
нальної культури. У різних регіонах нашої країни ці 
мистецькі та освітні осередки виконують важливу 
світоглядну, культуротворчу і виховну місію, утвер-
джують найвищі духовні цінності й морально-есте-
тичні ідеали [3, 5]. 

До уславленого сузір’я діячів української хоро-
вої школи належить видатний хоровий диригент, 
педагог і вчений, професор Петро Горохов. Його 
надзвичайно плідна творча діяльність розгорталася 
упродовж багатьох років на теренах Наддніпрян-
щини та Сходу України. Вона має виняткове зна-

П
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чення не лише в контексті музичної регіоналістики, 
а й у більш широкому культурному ареалі. Це зу-
мовлює актуальність наукового вивчення життя та 
багатогранної праці Петра Горохова. 

Аналіз останніх досліджень. Висвітлення 
життя і творчої діяльності професора Петра Горо-
хова має своїм теоретико-методологічним підґрун-
тям низку ідей та положень, викладених в низці 
наукових праць, авторами та упорядниками яких є 
такі відомі українські вчені, як М. Бурбан, Р. Ро-
зенберг, О. Самойленко, О. Сокол та ін. Особистість 
та багатогранна творча праця видатного митця, 
вченого і педагога розкриваються з винятковою 
повнотою в монографії, яку написав відомий діяч 
музичної культури та освіти, композитор і поет 
Віктор Рева [5]. Ця книга – чудовий приклад духов-
ної взаємодії та спорідненості творчих інтенцій 
Вчителя та Учня. 

Метою статті є висвітлення особистості Петра 
Горохова в контексті проблеми полікомунікатив-
ності діяльності хормейстера. 

Виклад основного матеріалу. Петро Данилович 
Горохов народився 28 квітня 1925 р. (за іншими 
даними – 29 червня 1923 р.) в с. Кобиченко (на Лу-
ганщині) – помер 26 травня 1993 р. в Донецьку. 
Непересічні музичні здібності майбутнього хоро-
вого диригента виявилися у ранньому дитинстві. У 
його родині постійно лунала музика – батько Да-
нило Єрмолайович грав на баяні, а мати Галина 
Іванівна – співала. Ймовірно, саме в цей час у нього 
зароджується мрія стати музикантом [1]. 

Мирний плин життя перервала війна, і юнак 
добровольцем стає до лав захисників країни. Його 
музичне обдарування розкрилося надзвичайно 
яскраво під час служби в складі військових ансамб-
лів пісні і танцю спершу на Кавказі (1942–1944), а 
згодом в Одесі (1944–1947). Важливою віхою у 
житті Петра Горохова став 1949 р., коли він всту-
пив до Одеської державної консерваторії імені 
А.В. Нежданової на спеціальність “Диригент хору”. 
Тут відбувалося формування художнього світо-
гляду, комунікативної компетентності і самобут-
ньої творчої індивідуальності Петра Горохова.  

Концептуальне значення у формуванні поліко-
мунікативної компетентності диригента відігравав 
хоровий клас. У роботі хорового класу простежу-
вався тісний взаємозв’язок з такими освітніми ком-
понентами, як: диригування, хорознавство, сольфе-
джіо, вокал, методика роботи з хором, читання 
хорових партитур, хорове аранжування, гармонія, 
історія української та зарубіжної музики тощо. 
Свідоме сприйняття музичного матеріалу визна-
чаємо як провідну змістовну константу кожної 
репетиції хору. Такий підхід отримав найбільш 
повне практичне впровадження у процесі вивчення 
“Реквієму” В. Моцарта [4]. Довершена інтерпрета-
ція цього твору хором консерваторії під орудою 

професора Костянтина Пігрова стала справжнім 
потрясінням для жителів міста. Ця визначна подія 
ознаменувала початок духовного відродження та 
повернення до мирного життя. 

Мистецтво диригування Петро Горохов осягав в 
класі професора Дмитра Загрецького. На держав-
ному екзамені з хорового диригування у червні 
1954 р. він виявив високий рівень музично-вико-
навської підготовки, що засвідчило майстерне ди-
ригентське прочитання ним низки хорових творів, 
зокрема таких, як “Щедрик” і “Дударик” М. Леон-
товича, частин з ораторії “Пори року” Й. Гайдна. 

Після завершення навчання Петро Горохов як 
один із талановитих випускників консерваторії 
отримує скерування на роботу художнім керівни-
ком і головним диригентом хорової капели Дніпро-
петровської обласної філармонії. У цей період там 
працювало два великі творчі колективи: симфоніч-
ний оркестр і хорова капела. З 1950 до 1954 р. ка-
пелою керував відомий композитор Леонід Усачов. 
У серпні 1954 р. художнім керівником та дириген-
том став Петро Горохов. Методологічним підґрун-
тям для нього були естетичні та педагогічні прин-
ципи Одеської хорової школи.   

Відбулося оновлення мішаного хору за рахунок 
випускників музичного училища. Репетиційний 
процес у хоровій капелі Дніпропетровської філар-
монії під керуванням Петра Горохова охоплював 
такі основні змістовні константи: досягнення інто-
наційної чистоти співу, ансамблевої злагодженості 
та виразності виконання. Художня комунікація в 
колективі передбачала вивчення та інтерпретацію 
найкращих зразків української і світової класики, а 
саме таких творів, як “Щедрик”, “Дударик”, “Пря-
ля”, “Ой, сивая зозуленька” М. Леонтовича, “Чуєш, 
брате мій” К. Стеценка, “Вітер з полонини” 
Є. Козака, українська народна пісня “Ой, що ж то за 
шум” в обробці Д. Загрецького, “Шануймо щирий 
дар любові” А. Штогаренка, “Ave Maria” Й. Баха – 
Ш. Гуно, “Поговір”, Дж. Россіні, “Голубий Дунай” 
Й. Штрауса в аранжуванні Д. Загрецького тощо. 
Така парадигма функціонування колективу стала 
підґрунтям для зростанням його виконавської майс-
терності. 

У 1963 р. згідно з директивними документами 
відбулося скорочення професійних хорових колек-
тивів, і капела Дніпропетровської обласної філар-
монії була розформована. З 1963 до 1968 р. Петро 
Горохов працював художнім керівником Дніпро-
петровської обласної філармонії і за сумісницт-
вом – викладачем хорових дисциплін в Дніпропет-
ровському музичному училищі [2]. 

З 12 січня 1970 р. розгортається науково-педа-
гогічна діяльність Петра Горохова в Донецькому 
музично-педагогічному інституті, спершу на посаді 
викладача кафедри народних інструментів, з 5 ве-
ресня цього ж року на посаді старшого викладача 
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кафедри хорового диригування. В 1971 р. його 
обрано за конкурсом на посаду доцента кафедри 
хорового диригування. В 1973 р. він захищає ди-
сертацію, і йому було присвоєно науковий ступінь 
кандидата мистецтвознавства. У 1976 р. П. Горохо-
ва затверджено на посаді проректора з навчальної 
та наукової роботи. В 1988 р. він став завідувачем 
кафедри хорового диригування. Цього ж року 
П. Гороховому присвоєно почесне звання заслу-
женого діяча мистецтв УРСР, а 1989 р. – вчене 
звання професора кафедри хорового диригування. 

Творчою лабораторією підготовки хорових ди-
ригентів та художньої комунікації на кафедрі став 
студентський хор. З 1970 по 1993 рр. його очолю-
вав Петро Горохов. Диригенту був притаманний 
демократичний стиль керівництва хором: репети-
ційний процес проходив у спокійній, невимушеній 
та доброзичливій атмосфері. 

Непересічною подією в історії студентського 
хору під керуванням Петра Горохова став виступ в 
концерті, який відбувся 15 грудня 1976 р. у великій 
залі Одеської консерваторії імені А.В. Нежданової. 
Цей концерт був важливою частиною програми 
науково-теоретичної конференції, присвяченої 100-
річчю від дня народження видатного діяча україн-
ської хорової культури, професора Костянтина 
Пігрова. Надзвичайною глибиною вирізнялася 
інтерпретація  диригентом і хором твору “Agnus 
Dei” / частина із “Реквієму” / В. Моцарта. 

Одним із найвищих здобутків студентського 
хору під орудою Петра Горохова стало виконання 
втілення ораторії “Пори року” Й. Гайдна. Її здійс-
нили хор та симфонічний оркестр Дніпропетровсь-
кої обласної філармонії під керуванням видатного 
диригента Гургена Карепетяна. Цей монументаль-
ний твір вперше прозвучав у Дніпропетровську 12 
березня 1977 р. в Будинку науково-технічної про-
паганди. У монографії В. Реви висловлюється дум-
ка, що “В Ораторії відсутній драматичний розвиток 
змісту, вільне компонування частин дало можли-
вість автору виявити у фіналі філософський під-
текст: пори року змінюються як періоди життя 
людини. Виконавцям удалося передати музичну 
свіжість, колорит, багатство мелодичних пластів, 
багатопланову поетику художніх образів твору” 
[5, 33]. 

Навесні того ж року цей шедевр світової музич-
ної класики було вперше виконано в Дніпропетров-
ську, що стало помітним явищем культурного 
життя міста. Висвітлюючи цю подію, відома музи-
кознавиця Л. Царегородцева у своїй статті відзна-
чила, що “… хор продемонстрував красиве звучан-
ня, гучність, рівність співвідношення груп. Чистота 
інтонування, чітка дикція, хороший ансамбль, 
темброве багатство фарб, сценічна і виконавська 
культура відрізняють цей колектив” [5, 33]. 

Надзвичайно плідною була співпраця Петра Го-
рохова з видатним музикантом, диригентом сим-
фонічного оркестру Харківської обласної філармо-
нії Вахтангом Жорданія. Під орудою цього дири-
гента, хор та оркестр здійснили в Харкові виконав-
ську інтерпретацію “Німецького реквієму” Й. Брам-
са. У 1980 р. цей твір було виконано в Донецьку 
(диригент Сергій Ферульов) та Дніпропетровську 
(диригент Гурген Карапетян). 

Надзвичайно близькою світовідчуттю Петра 
Горохова була духовна хорова музика. Визначною 
подією у цьому контексті став Другий міжнарод-
ний фестиваль української духовної музики, який 
проходив з 14 до 18 жовтня 1992 р. в Чернігові та 
Києві. В Борисоглібському соборі Чернігова хор 
натхненно виконав духовні твори А. Веделя, 
К. Стеценка, А. Гнатишина та інших композиторів. 
На заключному концерті в Києві хор студентів 
виконав твір К. Стеценка “Милість спокою”. 

Музично-виконавська діяльність Петра Горо-
хова сприяла розвою хорової культури на теренах 
Донецького краю. Низку цінних думок стосовно її 
перебігу та змісту містять спомини видатного сим-
фонічного диригента Павла Кравченка. У них від-
творено не лише творчу співпрацю диригента сим-
фонічного оркестру обласної філармонії та худож-
нього керівника студентського хору музично-педа-
гогічного інституту, а й виразно простежується 
духовна спорідненість і спільність мистецьких 
пошуків цих непересічних особистостей. Під керу-
ванням Павла Кравченка і Петра Горохова було 
здійснено виконавську інтерпретацію низки во-
кально-симфонічних творів, зокрема таких шедев-
рів світової музичної класики, як “Реквієм” 
В. Моцарта і ораторія “Пори року” Й. Гайдна. 

Павло Кравченко висловлює думку про високу 
виконавську культуру хору студентів та художню 
інтерпретацію творів. Наголошується на тому, що 
Петрові Горохову була притаманна спокійна ма-
нера проведення репетицій. Диригент окреслював 
основні змістовні константи у вивченні та інтер-
претації творів, і це завжди давало позитивні ре-
зультати [5, 34]. 

Яскравою сторінкою в історії музичного мис-
тецтва Донбасу стала багатолітня творча співпраця 
Петра Горохова з видатним композитором Олек-
сандром Рудянським. Довершеним було виконав-
ське втілення симфонічної поеми композитора 
“Донбас”, де хор був не провідним, а відігравав 
роль нової тембрової фарби в оркестровій палітрі. 
В цілісній музичній драматургії твору цей епізод – 
своєрідний реквієм. Він вирізняється своїм харак-
тером і звучить без супроводу з текстом. Компози-
тор врахував думку диригента щодо використання 
середнього регістру голосів та ущільнення хорової 
тканини. 
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Багатолітня творча праця Петра Горохова стала 
вагомим надбанням хорової культури Донбасу. 
Вона є важливим джерелом формування у цьому 
регіоні нашої країни самобутньої хорової школи. 
Позитивну динаміку її розвитку в останній третині 
ХХ ст. значною мірою визначила плідна співпраця 
Петра Горохова з відомими представниками мисте-
цької еліти краю. 

Серед них – видатний музикант і педагог Тарас 
Микитка – народний артист України, професор, 
головний диригент Донецького академічного теат-
ру опери та балету імені А.Б. Солов’яненка. З Пет-
ром Гороховим його поєднувало багато років плід-
ної творчої співпраці. Спогади Тараса Микитки про 
Петра Горохова є цінним джерелом для вивчення 
життєдіяльності хорового диригента. 

Визначною подією культурного життя До-
нецька стала виконавська інтерпретація “Реквієму” 
Дж. Верді, яку здійснили художні колективи театру 
опери та балету – оркестр, хор і студентський хор 
музично-педагогічного інституту. Прем’єра цього 
шедевру світової музичної класики відбулася в 
Донецькому українському музично-драматичному 
театрі. Хорові колективи проникливим співом пе-
редали характер хору – його скорботу і роздуми 
про сутність людського буття. 

Згадуючи Петра Горохова, Тарас Микитка від-
значив, що це був музикант високої культури. Він 
тяжів до камерного звучання хору, але якщо була в 
цьому потреба, досягав з хором наповненої темб-
рово-динамічної палітри звуку [5]. 

Окреслюючи виконавський стиль Петра Горо-
хова-диригента, професор Василь Василенко від-
значає, що він як художник проникав у глибину 
істини, яка найбільш повно розкривалася у нього в 
межах тихої динаміки. У мистецтві диригента вра-
жали тонкий психологізм у відтворені образності 
твору, довершена інтонація та розмаїття темброво-
динамічних барв.  

Диригент цілісно бачив твір, відбудовуючи всю 
його палітру. Диригентське прочитання хорової 
музики було позначене індивідуальними рисами. 
Витончене нюансування, кришталева інтонація, 
відчуття стилю – саме таким було трактування 
хорових творів Петра Горохова. Своє бачення 
образності та музичної стилістики диригент праг-
нув донести до співвітчизників. Недаремно кожен 
його вихід до хору, як відзначає Василь Василенко, 
був як вихід на молитву, на сповідь. Творчість була 
сенсом його життя. У ньому легко було розпізнати 
непересічну особистість, унікальність, глибину якої 
не оцінили сучасниками повною мірою. 

Цінною є думка щодо суто людських якостей 
Петра Горохова, відзначається, зокрема, що “Він 
був скритним, бо не хотів руйнувати свою творчу 
ауру, і в тому було його щастя” [5, 60].  

Особистість Петра Горохова отримує всебічне 
висвітлення у споминах відомої хорової диригент-

ки та педагогині Людмили Скориченко. З почуттям 
великої шани вона згадує свого Вчителя, під ору-
дою якого вона співала в студентському хорі. Ви-
словлюється думка про те, що Петро Горохов був 
видатним хормейстером, педагогом, людиною 
порядною й інтелектуальною. Він вирізнявся диво-
вижним вокальним слухом. Диригент знаходив кра-
сиві темброві барви для кожної партії, майстерно 
вибудовував акорди. 

Невід’ємним елементом кожної репетиції було 
розспівування. Точніше, це було не розспівування 
хору, а його настроювання. Основним для дириген-
та була настройка співацького апарату і слуху сту-
дентів. Спів тетрахордів із модуляцією через шос-
тий низький ступінь був для хору тим підґрунтям, 
яке виховувало контроль і точність інтонуван-
ня [5, 64]. 

Для виконання вправ обиралася тиха динаміка 
та переважно середня теситура. Петро Горохов 
розглядав дикцію як важливий елемент хорового 
співу, але вона не була у нього предметом окремого 
опрацювання, а пов’язувалася з інтонаційно-рит-
мічним контекстом та цілісною виконавською кон-
цепцією. 

Спомини містять низку думок стосовно репети-
ційного процесу в хорі під орудою Петра Горохова. 
Процес вивчення твору та художньої комунікації в 
колективі вирізнявся у нього самобутніми озна-
ками. Як відзначається далі, “...диригент знаходив 
ключове місце і довго над ним працював, відто-
чуючи інтонацію і вибудовуючи акорди. І коли цей 
музичний епізод був вивчений, то при повторному 
виконанні звучала в хорі збалансована вся парти-
тура” [5, 64]. 

Окреслюючи виконавський аспект хору, відзна-
чається, що в роботі над фугою диригент досягав 
яскравості поліфонічного переплетіння голосів, а в 
хоральних творах – органного звучання. Виконав-
ському стилю хору під керуванням Петра Горохова 
були притаманні ритмічна узгодженість голосів, 
польотність звуку, пишність, глибина та змістов-
ність, які віддзеркалювали традиції української 
хорової школи, а також непересічний талант і бага-
толітні творчі пошуки видатного диригента. 

Висновки. Екстраполяція художньо-комуніка-
тивних пріоритетів професором Петром Гороховим 
мала своїм підґрунтям узагальнення досвіду україн-
ської диригентсько-хорової школи і передбачала 
таку послідовність у вивченні хорових творів: за-
своєння звуковисотного і метроритмічного аспекту 
музики, опрацювання елементів хорової звучності 
та засобів музичної і сценічної виразності. Музич-
но-виконавський комунікативний процес у хорі під 
орудою диригента вирізнявся тісним зв’язком тех-
нологічного та художнього первнів з поступовим 
домінуванням останнього. Хоровій комунікації на 
різних етапах вивчення та інтерпретації музики 
було притаманне розмаїття проявів. Засоби комуні
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кації у диригента та хору виявляли тенденцію до 
поступового ускладнення суто художніх завдань. 
Перспективи подальших наукових розвідок перед-
бачають розробку полікультурних аспектів комуні-
кації хормейстера з мистецьким колективом в кон-
тексті традицій української музично-виконавської 
та педагогічної школи. 
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ОСТАП МАКАРУШКА ПРО ПЕДАГОГІКУ ЯК НАУКУ ВИХОВАННЯ 

У статті розкрито погляди українського педагога Остапа Макарушки на  педагогіку як науку виховання, 
викладені у підручнику для шкіл і родин “Наука вихованя”. Педагогіка – це мистецтво вести молодь до 
досконалості, забезпечуючи як фізичне здоров’я, так і духовне збагачення. Педагогіка навчає дорослих мистецтва 
виховання, яке передбачає глибоке розуміння дитячої психології та фізіології. Педагог повинен не тільки знати, 
чого хоче досягти, але й уміти передбачити потреби майбутнього суспільства, формувати освічених, моральних 
та свідомих особистостей. Акцентовано увагу на ідеях правди, добра і краси, які спонукають до постійного 
розвитк уі самовдосконалення. Підручник є цінним внеском у розвиток теорії виховання.  

Ключові слова: Остап Макарушка; підручник; наука виховання; цінності; діти; виховник. 
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OSTAP MAKARUSHKA ON PEDAGOGY AS THE SCIENCE OF EDUCATION 

The article explores the views of Ukrainian pedagogue Ostap Makarushka on pedagogy as the science of education, 
as presented in his textbook for schools and families, “The Science of Education”. Pedagogy is seen as the art of guiding 
young people toward perfection, ensuring both physical health and spiritual enrichment. Pedagogy is closely intertwined 
with other sciences (psychology, physiology, logic, ethics, and sociology), which help educators better understand child 
development processes, their needs, and characteristics. Pedagogy teaches adults the art of education, which requires a 
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deep understanding of child psychology and physiology. An educator must not only know what they want to achieve but 
also be able to anticipate the needs of future society, fostering educated, moral, and conscious individuals. The article 
emphasizes the ideas of truth, goodness, and beauty, which inspire constant development and self-improvement. 

Makarushka’s ideas about education as a process of transmitting social experience, the national character of 
education, conformity to nature, the formation of high moral qualities, character, a sense of patriotism and responsibility 
to society, the role of work as a means of self-knowledge, self-realization, and socialization of the individual, as well as 
the role of the educator as a leader and role model are highlighted. A teacher should not only impart knowledge but also 
cultivate in students a respect for knowledge, a desire for self-improvement, and a readiness for responsible civic life. An 
educator must not only be a master of their craft but also a person of high morals, capable of gaining the respect of 
students and parents. The task of an educator is to create such learning conditions that allow each student to reveal their 
potential. Individualization of learning is one of the most important principles of pedagogy. The article explores the age-
related periodization of child development: childhood (from birth to seven years), adolescence (8-14), and youth (15-24). 
The textbook is a valuable contribution to the development of educational theory. 

Keywords: Ostap Makarushka; textbook; science of education; values; children; educator. 
 

остановка проблеми. Педагогіка – це 
наука, що досліджує закономірності 
виховання людини, її становлення як 

особистості. Вона є невід’ємною частиною нашого 
життя. Педагогіка – це ключ до розуміння того, як 
формується особистість, які фактори впливають на 
її розвиток і як створити оптимальні умови для її 
розквіту. Актуальність дослідження педагогіки 
зумовлена постійними змінами в суспільстві, які 
вимагають від людини нових знань, умінь і компе-
тентностей. Сучасний світ ставить перед освітою 
нові виклики, пов’язані з глобалізацією, інформати-
зацією, а також соціокультурними змінами. Тому 
вивчення педагогіки є необхідним для того, щоб 
зрозуміти, як адаптувати освітній процес до нових 
умов і підготувати молодь до життя у XXI ст. 

Сучасні підручники з педагогіки значно відріз-
няються від підходів, представлених у підручнику 
О. Макарушки (1922). Його підручник – це справж-
ній скарб для всіх, хто цікавиться педагогікою. Він 
писав простою і зрозумілою мовою про складні 
речі, допомагаючи вчителям та вихователям краще 
розуміти своїх учнів. Професор Макарушка вірив, 
що, незважаючи на всі зміни в суспільстві, існують 
вічні цінності, які потрібно передавати молоді. 
Його роботи – це джерело натхнення для всіх, хто 
прагне зробити світ кращим. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Особливий інтерес до його праць виник наприкінці 
ХХ ст., коли вчені почали досліджувати особли-
вості розвитку педагогічної думки в Україні в кон-
тексті соціокультурних трансформацій. Досліджен-
ня життєвого і творчого шляху українського пе-
дагога, культурно-освітнього діяча О. Макарушки, 
діяльність якого припадає на кінець ХІХ – першу 
третину ХХ ст., були і є предметом дослідження 
сучасних науковців. Окремі аспекти творчого до-
робку Макарушки висвітлено у працях науковців, 
які спеціалізуються на вивченні історії української 
педагогіки, теорії виховання, дидактики, історіо-
графії української педагогічної думки. Це ідея на-
ціонального виховання в педагогічному та просвіт-
ницькому доробку Г. Врецьони (М. Чепіль [10]), 
А. Лотоцького (Н. Дудник [4]), М. Галущинського 

(М. Чепіль [൫൫]), І. Петрів (І. Стражнікова [൳]), І. Фран-
ка (Р. Вишнівський [2], [3] та М. Чепіль [12]), розви-
ток дидактичної думки в Галичині у міжвоєнний 
період (Т. Завгородня [5]) та ін. Педагогічні ідеї 
вченого досліджують О. Карпенко та Л. Бодак [6], 
провідні напрями діяльності у Руському педагогіч-
ному товаристві – Л. Бодак [1], проблеми виховання 
характеру дитини – Л. Левицька [7]. Сьогодні дослі-
дження творчості Макарушки є актуальним, оскіль-
ки його ідеї про розвиток самостійності та ініціа-
тиви учнів мають безпосередньо стосуються сучас-
них концепцій особистісно орієнтованого виховання. 

Виділення невирішених раніше частин за-
гальної проблеми. Педагогічні ідеї О. Макарушки 
і сьогодні викликають зацікавлення серед педаго-
гів. Зміст сучасної освіти формується під впливом 
глобалізації, технологічного прогресу та нових 
соціальних викликів. Натомість підручник О. Мака-
рушки відображає реалії початку ХХ ст., коли в 
Галичині не було підручника з педагогіки. Цей 
історичний контекст значною мірою визначав зміст 
і методи тогочасного виховання.  

Мета статті – розкрити концептуальні ідеї зміс-
ту підручника з педагогіки “Наука вихованя” Оста-
па Макарушки та їх значення для формування осо-
бистості. 

Виклад основного матеріалу дослідження. 
Остап Макарушка – український педагог, громад-
ський, культурно-освітній діяч, чия діяльність 
охоплювала широкий спектр освітніх та наукових 
сфер. Він не лише викладав у гімназіях Львова 
(1894–1905) та Коломиї (з 1895), але й очолював 
Львівську учительську семінарію (1911–1921) та 
був інспектором середніх шкіл товариства “Рідна 
школа” (1921–1931). Паралельно з педагогічною 
роботою активно долучався до наукової діяльності, 
зокрема як професор та завідувач кафедри педаго-
гіки в Українському таємному університеті (1921–
1925). Його просвітницька діяльність була тісно 
пов’язана з роботою в Руському Педагогічному 
Товаристві та Науковому товаристві Шевченка, де 
обіймав різні керівні посади [6, 20–26]. 

Остап Макарушка – автор першого українсь-
кого підручника з педагогіки “Наука вихованя” 

П
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(Львів, НТШ, 1922 р.) [8]. У цій праці він не лише 
систематизував знання про виховання, але й запро-
понував власні оригінальні ідеї, зокрема щодо важ-
ливості врахування індивідуальних особливостей 
учнів. Підручник складається з девʼяти частин, які 
висвітлюють зміст поняття і мету виховання, пе-
ріоди виховання, межі виховання, вдачі (темпера-
менти), вплив родини, школи і церкви на вихо-
вання, фізичне виховання, духовне виховання, 
особистісні якості вчителя, форми виховання.  

О. Макарушка розглядав педагогіку як все-
осяжну науку про гармонійний розвиток особис-
тості. Педагогіка має на меті не лише готувати 
молодь до сьогодення, а й формувати особистостей, 
здатних успішно жити в майбутньому. Мета вихо-
вання, на думку вченого, полягає у формуванні 
освічених, моральних та свідомих особистостей, 
готових до життя в суспільстві [8, 3–4]. Її завдан-
ня – передбачати потреби суспільства та розвивати 
в молоді такі якості, як міцне здоров’я, моральність, 
чесність та відповідальність. Саме це розуміння 
сутності педагогіки стало основою для нових освіт-
ніх парадигм і підходів. За його визначенням, педа-
гогіка – це мистецтво вести молодь до доскона-
лості, забезпечуючи як фізичне здоров’я, так і ду-
ховне збагачення. При цьому педагогіка спирається 
на міцний фундамент теоретичних знань та прак-
тичного досвіду. 

Педагог повинен не тільки знати, чого хоче до-
сягти, але й уміти передбачити потреби майбут-
нього суспільства. Педагогіка, на його думку, нав-
чає дорослих мистецтва виховання, що передбачає 
глибоке розуміння дитячої психології та фізіології. 
Саме тому, наголошував Макарушка, педагогіка 
тісно пов’язана з іншими науками, такими як пси-
хологія, фізіологія, логіка, етика та соціологія. Саме 
їх уважав теоретичними джерелами педагогіки. 
Знання з цих наук допомагають педагогові краще 
розуміти процеси розвитку дитини, її потреби й 
особливості. Завдяки цьому педагог може створити 
оптимальні умови для навчання і виховання під-
ростаючого покоління. До практичних джерел 
відносив власні спостереження, усні педагогічні 
поради вчителів, педагогічні конференції, конгреси, 
студії педагогічних праць, вивчення передового 
педагогічного досвіду виховних й освітніх закладів, 
участь у педагогічних форумах [8, 4–5]. 

На початку ХХ ст. моральне виховання молоді 
часто обмежувалося релігійними догмами та наста-
новами. Проте О. Макарушка пропонує інший 
підхід. Він переконує, що завдання вчителя полягає 
у допомозі учням пізнати світ, досліджувати його 
таємниці і шукати істину. За словами вченого, 
прагнення до істини є фундаментальним для люд-
ського мислення, воно спонукає нас до пошуку 
відповідностей між нашими уявленнями про світ і 
його реальністю [8, 48]. 

О. Макарушка виокремив найвищі ідеї – прав-
ди, добра, краси, що  є вічними цінностями, які 
спрямовують нас до постійного розвитку та самов-
досконалення. Прагнення до істини спонукає нас до 
наукових досліджень, творчості та пошуку нових 
знань. Доброта ж виступає основою міцних со-
ціальних зв’язків і сприяє створенню справедли-
вого суспільства. Кожен з нас може зробити свій 
внесок у створення кращого світу, допомагаючи 
іншим, проявляючи співчуття та розуміння. Він 
вірив, що кожна людина від народження має при-
родну цікавість до світу і прагне пізнавати нове. 
Однак різноманітні фактори, такі як сумніви, не-
впевненість, проблеми з концентрацією уваги, мо-
жуть перешкоджати цьому процесу. Саме тому, на 
думку педагога, важлива роль у розвитку інтелекту 
належить як сім’ї, так і школі. Навчальний процес 
має бути побудований з урахуванням вікових особ-
ливостей дитини та її індивідуальних потреб. Зав-
дання вчителя – створити такі умови, які стимулю-
вали б в учнів бажання до пізнання і допомагали 
подолати труднощі у навчанні. 

Через сприйняття краси, за його словами, фор-
мується естетичний смак і розвиваються почуття. 
Педагог вважає, що відчуття прекрасного закла-
дено в кожній людині з народження і проявляється 
через взаємодію з природними творіннями. За його 
визначенням, ідея Краси є фундаментальною для 
естетики. Краса оточує нас всюди: у природі, мис-
тецтві, людських стосунках. Вона надихає нас на 
творчість, допомагає нам бачити світ у яскравих 
фарбах і відчувати радість життя. Виховання на 
засадах правди, добра і краси допомагає молодим 
людям стати активними громадянами, відповідаль-
ними членами суспільства і щасливими людьми. 
Сприйняття краси – це індивідуальний досвід, який 
формується під впливом багатьох факторів: сім'ї, 
оточення, культурних традицій. Виховання есте-
тичного смаку – це не просто передача знань про 
мистецтво, а й розвиток здатності бачити красу в 
різноманітних її проявах. Завдання педагога – до-
помогти кожному учневі розкрити свій творчий 
потенціал та знайти власні джерела натхнен-
ня [8, 48]. Сучасні технології відкривають нові 
можливості для виховання естетичного смаку. 
Віртуальні екскурсії в музеї, онлайн-курси з мис-
тецтва, створення цифрового мистецтва – все це 
сприяє розвитку творчих здібностей учнів. Вихо-
вання естетичного смаку – це не просто знання про 
мистецтво, а й здатність створювати власні шедев-
ри, бачити красу в повсякденному житті і сприяти 
створенню красивого світу навколо себе. 

О. Макарушка пропонує використовувати різ-
номанітні методи для виховання в учнів почуття 
милосердя і любові до ближнього. Крім власного 
прикладу, вчитель може використовувати літера-
туру, розповідати історії з життя і організовувати 
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обговорення. За його словами, шкільна бібліотека – 
це невичерпне джерело цікавих творів, які можуть 
допомогти учням розвинути емпатію і співчуття. 
Також важливо розповідати дітям про реальні про-
яви доброти, які вони спостерігають у своєму ото-
ченні [8, 74]. 

Автор підручника вважає, що формування на-
ціональної свідомості молоді залежить від багатьох 
чинників. Особливу увагу він приділяє ролі рідної 
мови, громадської діяльності, поваги до батьків та 
відповідальності. Педагог підкреслює, що оточення 
дитини, зокрема її спілкування зі старшими, має 
значний вплив на формування характеру та пове-
дінки. За його словами, товариство може як сприя-
ти вихованню позитивних якостей, так і перешко-
джати досягненню виховних цілей [8, 7]. При 
цьому важливо враховувати вікові особливості 
дитини, щоб виховні впливи були ефективними. 

О. Макарушка був одним із перших педагогів, 
який звернув увагу на важливість вивчення темпе-
раменту дітей. У своєму підручнику (четвертий 
розділ “Вдачі (темпераменти)”) він детально описує 
різні типи темпераментів та їхній вплив на поведін-
ку дитини. При цьому підкреслював, що чисті типи 
темпераменту зустрічаються рідко, а в більшості 
випадків спостерігається їхнє поєднання. Педагог 
також наголошував на необхідності враховувати 
особливості темпераменту при організації навчаль-
ного процесу. Його ідеї про вивчення природних 
задатків учнів були справжнім проривом у педаго-
гіці початку XX ст. 

Для розвитку пам’яті О. Макарушка пропонував 
використовувати метод повторення. Він перекону-
вав, що регулярне повторення матеріалу сприяє 
його міцному закріпленню в пам’яті. При цьому 
важливо, щоб повторення було свідомим і пов’я-
заним із розумінням матеріалу. Наприклад, геогра-
фічні назви, історичні події чи правила граматики 
легше запам’ятовуються, коли учень має чітке 
уявлення про їхній зміст. Педагог рекомендував 
використовувати різноманітні методи повторення 
для закріплення знань, порівнюючи цей процес із 
заучуванням таблиці множення. Щоб пам’ять була 
тривалішою, варто часто повторювати, адже таб-
личка множення не забувається, так відповідно 
потрібно повторювати іншомовні слова, правила з 
української мови [8, 37]. 

Називаючи розвиток уяви одним із найважли-
віших завдань освіти, О. Макарушка стверджував, 
що за допомогою художньої літератури, історії та 
інших предметів можна стимулювати уяву учнів, 
розвивати їхнє критичне мислення та здатність до 
аналізу. Читання книг, вивчення історії та географії 
допомагає учням створювати в своїй свідомості 
яскраві образи, співпереживати героям і формувати 
власні судження. Він підкреслював, що ці дис-
ципліни сприяють розвитку уяви, допомагають 

учням встановлювати зв’язки між різними явищами 
та формулювати власні висновки [8, 46–47]. 

Однією з основних проблем, на думку О. Мака-
рушки, була відсутність у школярів достатньої ува-
ги. Педагог підкреслював, що саме вчитель має 
допомогти учням розвинути здатність концент-
руватися, адже розсіяна увага перешкоджає ефек-
тивному навчанню. Учень, який не може зосереди-
тися на одному предметі, не здатний повноцінно 
засвоювати навчальний матеріал. Він зазначав, що 
вчитель має створювати такі умови навчання, які 
сприяли б розвитку концентрації уваги учнів. Адже 
саме увага є основою успішного навчання [8, 33]. 

Педагог був переконаний, що навчання має 
бути не лише теоретичним, а й практичним. Тому 
він заохочував учителів використовувати різнома-
нітні види наочності, щоб зробити уроки цікаві-
шими й ефективнішими. Демонструючи карти, таб-
лиці та посібники, вчитель допомагав учням краще 
зрозуміти складні поняття. Однак найкраще діти 
засвоюють новий матеріал, коли самі створюють 
щось своїми руками: малюють, ліплять, конст-
руюють. Така активна участь у навчальному проце-
сі допомагає розвивати у дітей творчі здібності, ло-
гічне мислення та пам’ять. Крім того, спостерігаю-
чи за роботами учнів, учитель може перевірити, 
наскільки добре вони зрозуміли вивчений матеріал. 
Для успішного навчання важливо залучати всі 
пізнавальні процеси дитини: сприйняття, пам’ять, 
мислення, уяву. Тому він активно використовував 
наочність на уроках. Демонстрація різних мате-
ріалів допомагала учням краще запам’ятовувати 
інформацію, а створення власних робіт – розвивати 
аналітичні здібності та вміння порівнювати. Завдя-
ки цьому учні не просто пасивно слухали вчителя, а 
й активно досліджували навколишній світ, вияв-
ляючи причиново-наслідкові зв’язки [8, 34]. 

О. Макарушка підкреслює важливість викорис-
тання біографій відомих людей як наочних прикла-
дів у навчальному процесі. Він стверджує, що такі 
приклади мають потужний виховний вплив на 
учнів, формуючи в них позитивні якості, такі як 
дисциплінованість, повага до старших, бажання 
наслідувати найкращі риси [8, 118]. 

Він пропонує комплексне розуміння характеру 
як результату взаємодії внутрішніх (нахили, здіб-
ності) і зовнішніх (виховання, оточення) факторів. 
Він підкреслює, що виховання має спрямовуватися 
на формування не просто доброї людини, а людини 
з розвиненою совістю, яка здатна самостійно прий-
мати моральні рішення. Характер людини не є ста-
тичним, а постійно розвивається і змінюється про-
тягом життя. Виховання відіграє важливу роль у 
формуванні характеру дитини. Головна мета вихо-
вання, за О. Макарушкою, формування шляхетно-
го, морального характеру, заснованого на совісті. 
Совість не є вродженою рисою, а формується під 
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впливом виховання та оточення. Людина має керу-
ватися моральним осудом (совістю) у своїх вчинках 
[8, 100].  

Підкреслює О. Макарушка і необхідність фор-
мування у дітей чіткого розуміння своєї національ-
ної приналежності та знання типових рис українсь-
кого характеру. Автор виділяє такі риси українців, 
як працьовитість, чесність, справедливість, опти-
мізм, релігійність, хоробрість та інші. Національ-
ний характер є важливим зразком для наслідування 
молодого покоління. Працелюбність є не лише за-
собом досягнення матеріального добробуту, але й 
важливою складовою морального характеру лю-
дини.  Педагог підкреслює необхідність поєднання 
розумової та фізичної праці для гармонійного роз-
витку особистості, пропонує залучати дітей до 
різних видів діяльності, як розумової, так і фізич-
ної, враховуючи їх індивідуальні особливості й 
інтереси. Автор наголошує на важливості залу-
чення дітей до праці на природі, вважаючи, що це 
сприяє формуванню дбайливого ставлення до нав-
колишнього середовища.  

Особливого значення надавав О. Макарушка 
ролі педагога як лідера та взірця для наслідування. 
Він уважав, що вчитель повинен не тільки переда-
вати знання, а й виховувати в учнів повагу до 
знань, прагнення до самовдосконалення та готов-
ність до відповідального громадянського життя. 
Педагог, на його думку, має бути не лише знавцем 
своєї справи, а й людиною високої моралі, здатним 
завоювати авторитет учнів і батьків.  

Він підкреслював, що кожна дитина є унікаль-
ною особистістю з власними здібностями, інте-
ресами та потребами. Завдання педагога – створити 
такі умови навчання, які б дали змогу кожному 
учневі розкрити свій потенціал. Індивідуалізація 
навчання, на думку педагога, є одним з найважли-
віших принципів педагогіки. 

Автор запропонував детальну вікову періодиза-
цію розвитку дитини від народження до 24 років, 
виокремлюючи три основні етапи: дитячий (від 
народження до семи років; підлітковий (8–14); 
юнацький (15–24). Він підкреслював, що темпи 
фізичного та духовного розвитку індивідуальні для 
кожної дитини, особливо для хлопців та дівчат 
[8, 5–6]. Перші сім років життя дитини є важли-
вими для формування її особистості. Цей період 
характеризується інтенсивним фізичним та психіч-
ним розвитком, а також початком соціалізації. 
Сім’я створює для дитини безпечне середовище, де 
вона вчиться взаємодіяти з оточенням, засвоює 
мову, культуру та цінності. Гра, за О. Макарушкою, 
є основним видом діяльності дитини в цей період, 
сприяючи її когнітивному, соціальному та емо-
ційному розвитку. Гра для дитини – це не просто 
розвага, а й потужний інструмент всебічного роз-
витку. Вона сприяє не лише фізичному вдоскона-
ленню, але й формуванню соціальних навичок, 

розвитку уяви, творчості та емоційного інтелекту. 
Завдяки грі дитина вчиться взаємодіяти з одно-
літками, дотримуватися правил, співпрацювати та 
конкурувати, врегульовувати конфлікти, проявляти 
ініціативу та відповідальність. З переходом до до-
шкільної установи дитина розширює коло спілку-
вання, набуває нових соціальних навичок та го-
тується до шкільного навчання. Гра – це природний 
спосіб для дитини пізнавати світ і себе в ньому. Саме 
в грі закладаються основи соціальних навичок, які 
будуть необхідні дитині в подальшому житті.  

Підлітковий вік – це період бурхливих фізичних 
і психологічних змін. Формується самосвідомість, 
виникає прагнення до самостійності, а також харак-
терні підліткові конфлікти з дорослими. Школа і 
сім’я повинні співпрацювати, щоб допомогти під-
літку успішно пройти цей складний етап. Важливо 
створити атмосферу довіри та взаєморозуміння, де 
підліток відчуватиме підтримку і зможе розвивати 
свої таланти. Соціальне середовище відіграє вирі-
шальну роль у формуванні особистості підлітка. 
Взаємодія з однолітками, участь у шкільному жит-
ті, а також вплив засобів масової інформації фор-
мують цінності, погляди та поведінку підлітків. 
Завдання дорослих – допомогти підліткам орієнту-
ватися у цьому різноманітному світі, формувати 
критичне мислення. Однак його концепція, хоча й 
була новаторською для свого часу, потребує уточ-
нення з урахуванням сучасних досліджень, які під-
тверджують значно більшу варіативність у темпах 
розвитку дітей. Сучасні дослідження підтвер-
джують, що цей період характеризується не лише 
фізичними змінами, а й значними трансформаціями 
в психологічній сфері. Соціальні мережі, цифрові 
технології та глобалізація створюють нові виклики 
і можливості для підлітків. 

Юнацький вік – це період формування самостій-
ності, відповідальності, активного пошуку себе, 
свого місця в житті та професійної самореалізації. 
Педагогічні погляди О. Макарушки на вікову періо-
дизацію розвитку дитини, зокрема, думка про те, 
що дівчата дозрівають швидше за хлопців, є харак-
терними для своєї епохи. Сучасні дослідження до-
водять, що темпи розвитку кожної дитини є уні-
кальними і залежать від багатьох факторів, таких як 
генетика, середовище, а також соціальні та куль-
турні особливості. Тому спроби створити універ-
сальну схему вікової періодизації, яка була б одна-
ковою для всіх дітей, є досить умовними. 

Підручник О. Макарушки “Наука вихованя” є 
фундаментальною працею в галузі української пе-
дагогіки, цінним внеском у розвиток теорії вихо-
вання, оскільки він доводить стабільність певних 
моральних засад у мінливому світі. Автор не лише 
систематизував наявні знання, але й розробив ори-
гінальну концепцію виховання, яка стала базовою 
для подальших досліджень багатьох поколінь педа-
гогів, зокрема В. Левицького “Історія вихованя і 
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навчання” (1925), Б. Заклинського “Національне ви-
ховання” (1927), С. Сірополка “Історія освіти в Украї-
ні” (1936), Ю. Дзеровича “Педагогіка” (1937) та ін. 

Висновки. У підручнику “Наука вихованя” О. Ма-
карушка обґрунтував мету і завдання педагогіки, 
яку трактував як науку виховання. Його ідеї про 
виховання української молоді є актуальними й 
сьогодні. Це збереження національної ідентичності, 
передати молоді знання про історію, культуру і 
традиції українського народу; розвиток критичного 
мислення (виховання має сприяти розвитку само-
стійно мислити, аналізувати інформацію і прий-
мати обґрунтовані рішення), формування грома-
дянської позиції (виховувати в молоді почуття 
відповідальності за майбутнє своєї країни, заохочу-
вати їх до участі в громадському житті), баланс між 
традиціями і сучасністю. Виховання має поєдну-
вати у собі шанування традицій і відкритість до 
всього нового. Молодь має бути готовою до змін. У 
сучасному світі, де цінності часто відходять на 
другий план, особливо важливо приділяти увагу 
моральному вихованню підростаючого покоління. 
Ідеї О. Макарушки про розвиток особистості учня 
безпосередньо стосуються сучасних концепцій 
особистісно орієнтованого навчання. 

Для подальших наукових студій необхідно 
провести поглиблений порівняльний аналіз змісту 
українськомовних підручників з педагогіки між-
воєнного періоду та сучасних навчальних посібни-
ків, з метою виявлення як спільних рис, так і від-
мінностей у їхніх концептуальних засадах та прак-
тичних рекомендаціях. 
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дошкільник. 
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EMOTIONS AS A VECTOR OF SUCCESS OF EDUCATIONAL PROCESS IN PRESCHOOL 
EDUCATIONAL INSTITUTION 

Nowadays, especially in the field of preschool education, the necessity of developing new conceptual approaches to 
the upbringing and education of children that meet the needs of the individual and modern society has been particularly 
emphasized. The need to improve the quality of education and upbringing of children, starting from the first years of life, 
has been particularly emphasized, which should generally contribute to the growth and development of the child, 
including cognitive, physical, social, psychological and emotional development.  

One of the vectors for improving the effectiveness of preschool education is considered to be such an age-related 
value in the educational process of preschool education institutions as emotions.  

The author of the article has analyzed the scientific approaches of foreign and Ukrainian scientists to the definition 
and classification of emotions. Particular attention has been paid to the classifications of emotions that should be taken 
into account in the organization of the educational process in the context of preschool childhood.  

In order to identify the central trends of modern education renewal, the author has analyzed various approaches to 
the organization of upbringing and education in terms of their impact on the emotional sphere, which are presented both 
in the concepts of entire scientific schools and in the works of individual scientists. Among them are the following: the 
search for vectors of individualization of upbringing and education, the disclosure of the inner forces of the individual, 
his or her intellectual and axiological potential within the framework of the implementation of a developmental, child-
centered approach.  

On the basis of theoretical analysis, it has been established that preschool age is the most favourable period for the 
implementation of emotional and developmental education, as it provides optimal conditions for the formation of basic 
emotional and social skills necessary for further successful personal development. It has been found that education in 
terms of children's personal development and self-development can be effective only if it is focused on the age-related 
values of preschoolers, one of which is emotionality and children’s emotions. 

Keywords: emotions; emotionality; emotional development; emotional sphere; educational process; preschooler. 
 

остановка проблеми. Нині цілою 
низкою документів державного та між-
народного рівнів (Закон України “Про 

дошкільну освіту”, Концепція розвитку освіти 
України на період 2015–2025 рр. (2014), Концепція 
освіти дітей раннього та дошкільного віку (2020), 
Стандарт вищої освіти України перший (бакалавр-
ський) рівень вищої освіти, спеціальність 012 До-
шкільна освіта (2019), та ін.) підкреслюється необ-

хідність розроблення нових концептуальних підхо-
дів до виховання й освіти дітей, що відповідають 
потребам особистості та сучасного суспільства. 
Особливо наголошується на необхідності підви-
щення якості освіти та виховання дітей, починаючи 
з перших років життя, що загалом має сприяти 
їхньому зростанню та розвитку, включно з когні-
тивним, фізичним, соціальним, психологічним та 
емоційним розвитком.  

П
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Останнім часом наукові думки сходяться на не-
обхідності розширення ступенів свободи дитини в 
освітньому процесі. Водночас у масовій практиці 
роботи закладів дошкільної освіти часто спосте-
рігається сформований роками стереотипний підхід 
до виховання як цілеспрямованого впливу дорослих 
на дітей із вельми обмеженим урахуванням ціннос-
тей останніх. Одним із векторів підвищення ефек-
тивності дошкільної освіти в аспекті наукового 
осмислення змістової та процесуальної сторін уба-
чаємо реалізацію в освітньо-виховному процесі 
такої вікової цінності, як емоції.  

Її вибір обґрунтований тим, що емоційна сфера 
є “центральною ланкою” структури особистості 
дошкільнят (Л. Виготський), становить “лад душі 
людської” (К. Ушинський) і, у зв’язку з цим, можна 
сказати, належить до основних, базисних цінностей 
дошкільнят.  

Аналіз останніх досліджень і публікацій. Важ-
ливі теоретичні положення емоційного розвитку в 
онтогенезі висвітлено в наукових працях І. Беха, 
О. Кононко. Окремим аспектам розвитку емоційної 
сфери, формуванню емоційної культури старших 
дошкільників засобами театралізованих ігор, музич-
но-ритмічної діяльності присвячені наукові студії 
А. Блозви, Л. Макаренко, О. Мартиненко, О. Олійник, 
Є. Проворової, А. Шевчук, С. Хміляр та ін. У науко-
вих публікаціях Н. Трофаїли, які висвітлюють ре-
зультати дослідження проблеми формування готов-
ності майбутніх вихователів до емоційного розвит-
ку дошкільників, розкрито особливості їхнього 
емоційного розвитку, обґрунтовано його значення в 
становленні особистості дітей дошкільного віку, 
схарактеризовано психолого-педагогічні умови 
ефективного розвитку їхньої емоційної сфери. 
Теоретично схарактеризовано загальні уявлення 
щодо сутності емоцій (В. Вілюнас, К. Ізард, О. Че-
бикін та ін.); розкрито емоційний розвиток у кон-
тексті особистісного розвитку (І. Бех, В. Котирло, 
О. Леонтьєв та ін.); визначено зв’язок емоційної 
сфери з окремими психічними структурами: само-
свідомістю, мотивацією, когнітивними процесами 
(J. Haviland-Jones, M. Lewis, M. Sullivan, C. Stanger, 
M. Weiss та ін.). Водночас порівняльний аналіз 
прикладних досліджень дає підставу виділити певні 
особливості емоційної сфери дітей, що спосте-
рігаються на різних вікових етапах (Л. Божович, 
Д. Ельконін, О. Запорожець, О. Ізотова, І. Головська, 
І. Кон, О. Нікіфорова, І. Сопрун та ін.); у специфіці 
функціонування її компонентів (О. Запорожець, Т. Ки-
риленко, С. Максименко, О. Чебикін, P. LaFreniere, 
R. Lazarus та ін.); впливу соціально-психологічних 
умов життєдіяльності дитини на розвиток її емо-
ційної сфери (Т. Вісковатова, О. Кульчицька, В. Му-
хіна та ін.).  

Проте, незважаючи на багато розв’язаних проб-
лем, залишається низка нерозв’язаних питань.   

Мета статті – науково обґрунтувати необхід-
ність врахування емоцій в освітньо-виховному 
процесі закладу дошкільної освіти з метою підви-
щення його ефективності.  

Виклад основного матеріалу дослідження. 
Емоції (від лат. emovere, франц. – emotion) – збу-
джувати, хвилювати. Складність цього феномена 
простежується вже під час аналізу визначень цього 
поняття. У біологічній теорії емоції розглядаються 
як “узгоджений перебіг центральних і периферич-
них процесів”, поєднання яких зумовлює різні типи 
емоційних виразів: сміх, сльози, гнів, радість.  

За Т. Дуткевич емоції – це психічне відобра-
ження у формі безпосереднього пристрасного пере-
живання людиною життєвого сенсу явищ та ситуа-
цій, що зумовлене відношенням їх об’єктивних 
властивостей до потреб людини [2]. У теорії дифе-
ренціальних емоцій К. Ізарда це психічне явище 
розкривається через властивості та функції кожної 
окремо взятої емоції, а також особливості відносин 
між різними емоціями [4].  

Ми дотримуємося визначення, що належить до 
числа найбільш часто використовуваних і універ-
сальних: емоції – психічне відображення у формі 
безпосереднього упередженого переживання жит-
тєвого сенсу явищ і ситуацій, зумовленого відно-
шенням їхніх об’єктивних властивостей до потреб 
суб’єкта [13].  

При аналізі наукових студій, в яких розкрито пе-
дагогічні аспекти впливу на емоції дітей, знаходимо 
різнобічне відображення їх особливостей, а саме: 
емоціям притаманний короткочасний, суб’єктивний 
характер перебігу, зв’язок із фізіологічними і пси-
хічними процесами особистості, регуляція та оцін-
ка дій, вчинків, різних ситуацій [8; 9;10]. 

Відомо, що емоції утворюють основну струк-
турну одиницю емоційної сфери особистості. Крім 
них, до числа емоційних явищ належать афекти, 
стреси, настрої та почуття, що відрізняються один 
від одного ступенем переживання, впливу на внут-
рішнє психічне життя людини, її фізичний стан, а 
також тривалістю протікання [12]. Оскільки за 
своїм змістом усі вони є відображенням ставлення 
до дійсності, то об’єднуються в одну сферу – емо-
ційну. Якісні характеристики емоцій (їхній знак, 
модальність, інтенсивність) знаходять відображен-
ня в емоційності – індивідуально-стійкій властивос-
ті особистості. 

Фокус нашої уваги зосереджено на емоціях. 
Обґрунтуємо це тим, що насамперед емоції нале-
жать до початкових форм розвитку емоційної сфе-
ри, саме через них відбувається вираження суб’єк-
тивного ставлення дітей до світу. Повноцінне ста-
новлення та розвиток почуттів як більш складних 
новоутворень у структурі емоційної сфери, усклад-
нюється за дифіцитарності власне емоцій, бідності 
та примітивності емоційних реакцій у роботі з 
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дітьми. Означена закономірність свідчить, що робо-
ту з розвитку емоційної сфери доцільно починати з 
розвитку власне емоцій. 

Аналіз психологічних і педагогічних праць 
(К. Ізарт, С. Максименко, Л. Терещенко та ін.) за-
свідчує відсутність принципової різниця між емо-
ціями і почуттями. “Емоція, – пише К. Ізард, – є 
щось, що переживається як почуття” [4]. “Почуття 
виникають як результат узагальнення емоційного 
досвіду” [2] і виражаються в емоціях. Їх об’єднує 
те, що вони є психічним відображенням у формі 
реагування, переживання. Вони завжди пов’язані з 
якимось об’єктом, явищем, вираженням ставлення 
до нього. 

Чимало зарубіжних (Т. Браун, К.  Ізарт, Е. Тіт-
ченер, Г. Спенчер та ін.) і українських (І. Сікор-
ський, М. Грот, М. Ланге, В. Зеньківський та ін.) 
вчених займалися проблемами виокремлення груп 
емоцій, їхнього теоретичного обґрунтування, серед 
яких спроби створити універсальні класифікації 
емоцій. Зупинимось більш детально на їх аналізі.  

Так, К. Ізарт у рамках теорії диференціальних 
емоцій виокремлює десять фундаментальних базо-
вих емоцій: інтерес, радість, здивування, сум, гнів, 
відраза, презирство, страх, сором, вина. Кожна з 
них розглядається окремо від інших  як самостій-
ний процес, що впливає на когнітивну сферу і на 
поведінку людини.  

Г. Спенчер виділяв чотири класи відчуттів, про-
понуючи розділяти емоції за ознакою виникнення. 
До першого класу віднесено презентативні почуття, 
стимулом безпосереднього виникнення яких є дії 
зовнішніх подразників. До другого – презентативно-
репрезентативні – прості емоції (радість, страх тощо). 
До третього класу належать репрезентативні емоції, 
що викликаються поетичним словом як подраз-
ником. До четвертого класу віднесено вищі емоції, 
що утворюються без допомоги зовнішнього подраз-
ника, зсередини (наприклад, емоція справедливості). 

Класифікуючи емоції, Е. Тітченер виокремлює 
емоції задоволення і незадоволення. На його думку, 
різноманітність емоцій створюється завдяки емо-
ційному тону, який може супроводжувати незлі-
ченну кількість комбінацій відчуттів, утворюючи 
відповідне число відчуттів [14]. 

І. Кант поділяв емоції на дві групи – інтелек-
туальні та сексуальні.  

Здійснивши аналіз наукових підходів до кла-
сифікації емоцій, робимо висновок, що створити 
їхню універсальну класифікацію узагалі неможли-
во, оскільки для розв’язання одного спектру зав-
дань вона буде придатна, а для реалізації інших 
завдань може видатися недієвою.  

У рамках нашого дослідження важливо зупини-
тися на класифікаціях емоцій, які, на наш погляд, 
необхідно ураховувати в організації освітньо-вихов-
ного процесу. 

К. Ушинський зазначав: “Вихователь не повинен 
залишатися байдужим щодо почуттів, що розви-
ваються в душі дитини”, і далі робить висновок: 
“Виховання, не надаючи абсолютного значення 
почуттям дитини, проте в напрямку їх має бачити 
головне своє завдання” [11]. З огляду на ці думки та 
висновки ученого виділення груп емоцій важливе з 
двох точок зору. По-перше, з точки зору вікових 
можливостей дошкільнят у осягненні сенсу емоцій-
них проявів, диференціації емоцій як важливого 
аспекту їхнього емоційного розвитку. По-друге, з 
точки зору фокусування уваги педагогів на певних 
групах емоцій, які необхідно пробуджувати в дітях 
у процесі проведення освітньої роботи. 

У першому випадку, говорячи про дошкільний 
вік, варто зауважити що сприйняття дітьми емоцій-
них станів у плані розвитку уявлень про емоції, 
словника емоційної лексики, характеризується 
обмеженістю кількості та видів емоційних станів. 
Ми проаналізували всі наявні класифікації базис-
них емоцій. Учені виділяють різну кількість таких 
емоцій: від двох до десяти. Р. Плутчик виділяє вісім 
емоцій, К. Ізард – десять, П. Екман – шість. А. Оли-
паннікова виокремлює п’ять основних модаль-
ностей емоцій – радість, страх, гнів, сум і здиву-
вання. 

Розглянемо ці процеси в розрізі дошкільного 
дитинства. Так, на етапі молодшого дошкільного 
віку (3–4 роки) дітям притаманне розуміння чоти-
рьох емоцій: радості, смутку, страху і злості. У 
середньому дошкільному віці до них додається 
емоція здивування. У старшому дошкільному віці 
модальний ряд розширюється, до нього вклю-
чаються емоції образи, провини і сорому. Таким 
чином, у дошкільному віці дітям доступне сприй-
няття і розуміння восьми основних емоцій: радості, 
смутку, страху, злості, здивування, образи, провини 
та сорому, які з урахуванням вікових особливостей 
вводяться у певній послідовності. 

Поняття “емоції” та “емоційність” не є тотож-
ними. Коли йдеться про конкретний емоційний 
прояв, його зовнішнє рухове оформлення або сло-
весне позначення у такому разі застосовується 
поняття “емоції”.   

Щодо емоційності, то в сучасній літературі різні 
автори дають різні визначення цього поняття. 
Найчастіше у них виокремлюють такі категорії, як 
“відображення ставлення”, “значимість”, “особис-
тісний зміст” ситуації [2; 3]. До найхарактерніших 
ознак емоційних явищ відносять зміни в перебігу 
фізіологічних процесів, емоційні переживання та 
зовнішні виразні рухи [8; 10]. Психологічний зміст 
емоційності визначається як здатність переживати 
емоції, “чутливість до емоціогенних ситуацій” чи 
“особливості реагування на емоційні стимули” [5].  

Для виявлення центральних тенденцій онов-
лення сучасної освіти нами проаналізовано різні 
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підходи до організації виховання, освіти в аспекті 
впливу на емоційну сферу, які представлені як у 
концепціях цілих наукових шкіл, так і в роботах 
окремих учених. З-поміж них виділено такі: пошук 
векторів індивідуалізації виховання та освіти, 
розкриття внутрішніх сил особистості, її інте-
лектуального, аксіологічного потенціалу в рамках 
реалізації розвивального, дитиноцентричного під-
ходу. Повністю поділяючи цю позицію, вважаємо 
дошкільний вік найбільш сприятливим періодом 
для здійснення емоційно-розвивальної освіти.  

По-перше, у цей період відбувається інтенсив-
ний розвиток мозку, що створює унікальні можли-
вості для формування базових емоційних навичок. 
Нейропсихологічні дослідження показують, що 
раннє дитинство характеризується високою плас-
тичністю мозку, що дає змогу легко засвоювати 
нову інформацію і адаптуватися до емоційних сти-
мулів. 

По-друге, особливою значущістю емоцій у 
житті дошкільнят. Емоції є первинною формою 
психічної активності, через яку діти сприймають 
навколишній світ і реагують на нього. У ранньому 
віці емоції допомагають їм встановлювати зв’язок із 
навколишнім середовищем та людьми, формуючи 
почуття безпеки й довіри. Емоції – неодмінний 
супутник дитячого життя, вони домінують у світо-
пізнанні, спілкуванні, діяльності дитини, а також 
впливають на когнітивні процеси, такі як увага, 
пам’ять і мислення. Позитивні емоційні стани, такі 
як радість і зацікавленість, стимулюють пізнаваль-
ну активність, сприяючи кращому засвоєнню нової 
інформації.  Це забезпечує сприятливі передумови 
для навмисних впливів, спрямованих на соціальне 
перетворення вираження емоцій, розширення й 
ускладнення знань про них тощо. 

По-третє, дошкільний вік період становлення та 
розвитку різних видів діяльності, що зумовлюють 
емоційні реакції дітей і слугують сприятливими 
засобами розв’язання завдань емоційного розвитку. 
Дошкільники зазвичай орієнтуються на ті заняття, 
які приносять їм задоволення і позитивні емоції. 
Мотивовані позитивними емоціями, вони прояв-
ляють більше інтересу до навчання та нових видів 
діяльності, що сприяє їхньому всебічному розвитку.  

Таким чином, дошкільний вік можна вважати 
сензитивним періодом розвитку емоційної сфери. 
Більш пізні періоди (старший шкільний вік, юнаць-
кий) втрачають цю можливість і тому розвивальна 
робота протікає з великими зусиллями, зі значним 
опором психологічних механізмів, що вже скла-
лися. Відсутність належної уваги до емоційної 
сфери призводить до низки серйозних порушень у 
психічному житті дітей, до числа яких належить: 
емоційна незрілість (бідність і одноманітність емо-
ційних реакцій, відсутність змін у вираженні емо-
цій залежно від ситуації, що змінилася, тощо), емо-

ційна загальмованість (безініціативність, пригніче-
ність, індиферентність тощо), домінування негатив-
них переживань (страх, розпач, тощо), що сприяє 
прояву таких рис особистості, як агресивність, 
боязкість, песимізм тощо.  

У другому випадку під час виокремлення груп 
емоцій, які необхідно пробуджувати в дітях у про-
цесі здійснення дитячих видів діяльності, ми зва-
жали насамперед на вікові особливості та можли-
вості дощкільнят. Звернення до робіт психологів 
(Л. Терещенко, І. Карабаєва, Р. Павелків, Т. Дутке-
вич та ін.) дало змогу виокремити основні три 
групи емоцій, які яскраво проявляються у дошкіль-
ному віці та лежать в основі соціально зумовлених 
переживань дітей, розвитку їхніх вищих почуттів. 
До них належать моральні, інтелектуальні й есте-
тичні. До моральних емоцій належать емоції со-
рому, обов’язку, провини, співчуття, гордості, лю-
бові тощо. До інтелектуальних – здивування, сум-
нів, радість, цікавість, допитливість тощо. До есте-
тичних – насолода, милування, зачарування, захоп-
лення тощо. 

Орієнтація на ці групи емоцій дає змогу викону-
вати велике коло освітніх завдань, пов’язаних із 
соціокультурним розвитком, естетичним, мораль-
ним удосконаленням особистості, долученням до 
світу природи, розвитком інтелектуальних здібнос-
тей тощо. Вони регулюють діяльність, визначають 
широту і характер стосунків з навколишнім соціу-
мом, оптимізують процес “входження в нову дійс-
ність” [1]. Їх виокремлення озброює педагогів конк-
ретними відомостями про те, які емоції доцільно 
пробуджувати в процесі засвоєння пізнавального 
матеріалу, залучення дітей до ігрової, трудової, 
рухової та інших видів діяльності. 

Висновки та перспективи подальших розві-
док. Таким чином, дошкільний вік є найсприятливі-
шим періодом для здійснення емоційно-розвиваль-
ної освіти, оскільки забезпечує оптимальні умови 
для формування базових емоційних і соціальних 
навичок, необхідних для подальшого успішного 
розвитку особистості. Освіта в аспекті особистіс-
ного розвитку дітей, а також їхнього саморозвитку 
може бути ефективною лише тоді, якщо буде 
зорієнтована на вікові цінності дошкільнят. Однією 
з основних вікових цінностей виступають емоцій-
ність, емоції. 

Для того, щоб ця  вікова цінність оптимально 
враховувалася у освітньо-виховному процесі необ-
хідно розкрити теоретичні засади реалізації емо-
ційно-розвивального підходу, у чому вбачаємо 
перспективи подальших досліджень.  
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 В УКРАЇНІ: ІСТОРИКО-ПЕДАГОГІЧНИЙ АСПЕКТ 

Стаття розкриває особливості виховання дітей дошкільного віку через призму історико-педагогічного 
контексту. Автор акцентує увагу на гуманістичній спрямованості виховання, зіставляючи погляди вітчизняних 
педагогів-класиків, філософів та державних і громадських діячів минулого зі сучасними викликами та завданнями 
педагогічної освіти (запропоновано огляд чинних нормативних документів з проблеми розвитку та реформування 
вітчизняної педагогічної освіти). 

У статті запропоновано аналіз базових понять дослідження (гуманізм, гуманність, гуманна поведінка, 
гуманістична спрямованість), показано, що спільною змістовою характеристикою означених понять виступає 
цінність людини та її взаємовідносини як зі собою, так і з навколишніми. 

Зазначено, що витоки гуманістичних ідей у виховання дітей та молоді в Україні датуються ще першими 
друкованими працями (“Слово про закон і благодать”, “Повчання” Володимира Мономаха), гуманістичний напрям 
у вихованні був одним із важливих в Острозькій колегії та Києво-Могилянській академії.  
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THE HUMANISTIC ORIENTATION OF PRESCHOOL CHILDREN EDUCATION  
IN UKRAINE: HISTORICAL AND PEDAGOGICAL ASPECT 

The article reveals the peculiarities of preschool children’s education through the prism of the historical and the 
pedagogical context. The author focuses on the humanistic orientation of education, comparing the views of local classical 
teachers, philosophers, state and public figures of the past with the modern challenges and tasks of pedagogical education (a 
review of the current normative documents concerning the development and reforming of local pedagogical education is 
offered).  

The article offers an analysis of the basic research concepts (humanism, humaneness, humane behaviour, and 
humanistic orientation), it is shown that the common characteristics of these concepts are the value of a person and his/her 
relationship with himself/herself and others.  

It is noted that the origins of children and youth education humanistic ideas in Ukraine date back to the first printed 
works (“The Word of Law and Grace”, “Teachings” by Volodymyr Monomakh), the humanistic direction in education was 
one of the most important ones in the Ostroh College and the Kyiv-Mohyla Academy. 

It is shown that humanism is a separate and coherent philosophical concept defined by such features as autonomy, 
universality, fundamentality of humanistic ideas, unity of goals and means (there is a description of every feature in the 
article). It is emphasized that the preschool age is sensitive to the formation of a humanistic worldview, which is interpreted 
as a generalized system of views, beliefs, and ideals; the pedagogical conditions of humanistic education of preschool 
children are also singled out. It is noted that a person is a system-forming factor and the basis of a humanistic worldview, 
where the most diverse attitudes to a person, society, and spiritual values are reflected. It has been proven that education 
will be most effective and will have a positive result when there is an established pedagogical interaction between the 
educational institution, the child and his/ her parents. 

Keywords: humanism; upbringing; children of the preschool age; humanistic worldview; humanistic orientation; 
educational process. 

 
остановка проблеми. Дошкільне ди-
тинство – найбільш важливий та відпо-
відальний віковий період розвитку та 

становлення особистості людини. У дошкільному 
віці закладаються основи світогляду, формуються 
риси характеру, визначаються цінності. На форму-
вання особистості дошкільника значний вплив має 
модель поведінки дорослого, стиль спілкування, 

цінності. У цьому контексті ми акцентуємо увагу 
на гуманістичній спрямованості виховання дітей 
дошкільного віку. Актуальність обраної проблема-
тики є незаперечною, беручи до уваги ті умови 
воєнного стану, в яких проживають сучасні діти. 

Питання гуманізму, гуманності, гуманістичного 
підходу не є новими та малодослідженими у віт-
чизняній педагогічній наці. Гуманізм, гуманність – 

П
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основні характеристики поведінки людини, які 
визначають її ставлення до інших людей, до себе 
самої, до довкілля, тобто це риси гуманної поведінки. 

Водночас наголошуємо, що вивчення історич-
них передумов появи гуманістичного підходу у 
вихованні дітей і молоді, зіставлення історичних 
тенденцій розвитку гуманістичної спрямованості 
виховних впливів зі сучасними викликами органі-
зації педагогічної системи, дадуть можливість для 
більш ефективної організації виховного процесу в 
умовах закладу дошкільної освіти (ЗДО), налаго-
дження позитивної педагогічної взаємодії вихова-
телів ЗДО та батьків у контексті виховання дітей 
дошкільного віку. 

Аналіз останніх досліджень. В Українському 
педагогічному енциклопедичному словнику зазна-
чено: гуманізм (від лат. humanus – людський, лю-
дяний) – система ідей і поглядів на людину як най-
вищу цінність; в історичному аспекті гуманізм – 
прогресивна течія західноєвропейської культури 
епохи Відродження, спрямована на утвердження 
поваги до гідності й розуму людини, її права на 
земне щастя, вільний вияв природних людських 
почуттів і здібностей [2, 107]. 

Як наголошує Н. Федорова, сучасний гума-
нізм – це філософська світоглядна система, яка 
репрезентує уявлення про людину не лише як вищу 
цінність і мету соціального розвитку, а й як 
суб’єкта всебічної відповідальності за наслідки 
своєї діяльності, свого буття. Саме тому гуманізм у 
сучасних умовах набуває значення методологічних 
засад освіти й виховання, стає духовною основою 
формування особистості [14, 19]. 

У контексті зазначеного, доцільно звернути 
увагу на гуманістичну педагогіку – напрям у сучас-
ній теорії і практиці навчання й виховання, що 
виник наприкінці 50-х – на початку 60-х рр. у 
США. С. Гончарекно зазначає, що у центрі уваги 
гуманістичної педагогіки – унікальна цілісна осо-
бистість, яка прагне до максимальної реалізації 
своїх можливостей (самоактуалізації), відкрита для 
сприймання нового досвіду, здатна на свідомий та 
відповідальний вибір у різноманітних життєвих 
ситуаціях [2, 107]. 

Мета статті – виокремити ознаки гуманістич-
ної школи виховання дітей дошкільного віку, спи-
раючись на історико-педагогічний аспект дослі-
джуваної проблематики та зіставляючи з вимогами 
сучасності. 

Виклад основного матеріалу. Сучасна система 
дошкільного виховання базується на провідних 
принципах, серед яких чільне місця займає гума-
ністична спрямованість. Гуманістичний напрям ви-
ховання закладено у чинних нормативних доку-
ментах, зокрема:  

– гуманізація – один із основоположних прин-
ципів виховання, що передбачає створення умов 

для особистісної самореалізації, формування людя-
ної, щирої, доброзичливої, милосердної особистості 
(Концепція національного виховання) [5];  

– перший пріоритет програми національно-пат-
ріотичного виховання – формування української 
громадянської ідентичності, що доцільно зреалізу-
вати за такими напрямами: підвищення ролі україн-
ської мови як національної цінності; сприяння 
утвердженню сімейних цінностей та активне залу-
чення сім’ї до процесу національно-патріотичного 
виховання; подолання мовно-культурної меншо-
вартості українців. (Концепція Державної цільової 
соціальної програми…) [4];  

– Стратегія національно-патріотичного вихо-
вання передбачає формування національного мов-
но-культурного простору на основі утвердження 
державної мови, стійкості його ціннісної основи 
перед зовнішнім втручанням; формування активної 
громадянської позиції, утвердження національної 
ідентичності громадян на основі духовних ціннос-
тей українського народу, національної самобут-
ності [11]. 

Ідеї гуманізму у вихованні дітей та молоді 
мають глибоке історичне минуле. Так, І. Цюпак 
виокремлює етапи появи перших писемних згадок, 
де акцентувалося на гуманістичному спрямуванні 
взаємовідносин у стосунках князів та підлеглих, 
милосердя та доброчинності у взаємовідносини між 
людьми, зокрема: це перші письмові пам’ятки дав-
ньоруської культури (Іларіон Київський, “Слово 
про закон і благодать”; “Повчання” Володимира 
Мономаха). Дослідниця зазначає, що в епоху вели-
кого національного Відродження (ХVI – перша 
половина ХVII ст.) формувалася самобутня система 
навчально-виховних закладів, у яких переважали 
демократичні та гуманістичні принципи роботи, 
виникали академії (Острозька – 1576 р., Києво-
Могилянська – 1616 р.); традицій гуманізму, де-
мократії дотримувалися у Запорізькій Січі, за Геть-
манщини; вони були притаманні творам Г. Сково-
роди, Т. Шевченка, М. Костомарова, М. Грушевсь-
кого; істотною ознакою теорії гуманізму є її спря-
мованість на перспективу [15, 167]. 

Григорій Сковорода – видатний український фі-
лософ, поет і просвітитель-демократ, прогресивний 
теоретик і практик педагогіки ХVIII ст. – зазначав: 
“Живі проживаймо, друзі мої, наше життя, нехай 
проминають наші безтурботні дні й хвилини. 
Дбаймо про все потрібне для плину наших днів, та 
нехай найперша наша турбота буде про мир ду-
шевний, тобто про життя, здоров’я й спасіння її. 
Яка користь для нас здобути цілого Всесвіту воло-
діння, а душу втратити?” [12, 126]. Мислитель 
обґрунтував важливі ідеї про людину, її щастя та 
шляхи його досягнення, утверджуючи істинно 
людське, духовне в людині як визначальний чин-
ник формування її особистості. 
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Аналізуючи витоки гуманістичної спрямова-
ності виховання дітей дошкільного віку в Україні, 
І. Цюпак стверджує, що перша третина ХХ ст. 
стала періодом реалізації нових прогресивних ідей 
гуманізму вітчизняних педагогів С. Васильченка, 
Г. Ващенка, М. Грушевського, І. Огієнка, С. Русо-
вої, які прагнули замінити схоластичну, автори-
тарно-догматичну систему на нову, гуманістичну, 
засновану на традиційних ідеалах українців: друже-
любності, побратимства, працьовитості, щиросерд-
ності та ін. [15, 168]. 

Актуально і сьогодні звучить думка С. Русової, 
що у моральному виховані дітей дошкільного віку 
важливу увагу варто приділяти інстинкту дитини 
до соціального об’єднання, соціалізації. “Соціяль-
ний інстинкт має велике значіння для виховання. 
Першу увагу дитини викликають рухи тих осіб, що 
її оточують – підходять до її колиски, одходять, 
цілують, купають, колишуть. …що дало людині 
змогу перемогти в її жорстокій боротьбі з приро-
дою – то це об’єднання її зусилля з іншими людь-
ми” [10, 28]. 

Запозичимо ідеї І. Цюпак, яка наголошує, що 
фундаментом виховної системи І. Огієнка є основні 
принципи виховання гуманності дітей: гуманістич-
ної спрямованості, природовідповідності, народ-
ності, виховання в праці, які, на думку педагога, 
відображають основні суперечності та тенденції 
становлення гуманної особистості в дитячому і 
юнацькому віці [15]. 

Як стверджують С. Марчук та  І. Чемерис,  се-
ред провідних принципів педагогічної системи 
К.Д. Ушинського чільне місце належить принципу 
гуманізму. Проблеми виховання гармонійно розви-
нутої особистості на його засадах педагог розглядав 
у творах “Людина як предмет виховання”, “Педаго-
гічна подорож до Швейцарії”, “Праця в її психіч-
ному і виховному значенні”. Дослідники зазна-
чають, що К. Ушинський визначив такі шляхи реа-
лізації принципу гуманізму: розвиток гуманних рис 
людини; поведінка за правилом: “не роби іншим 
того, чим ти сам був би засмучений”; гуманне 
ставлення до людей, що нас оточують, привчити 
дитину пройматися душевним станом інших лю-
дей; ставити себе на місце скривдженого і почувати 
те, що він повинен почувати [6, 40]. 

Гуманістичне виховання К. Ушинський дуже 
тісно пов’язує зі ставленням людини до праці. Він 
акцентував на праці, яка спрямована на користь, на 
духовний розвиток людини, на вільну працю. Така 
праця, на думку педагога, виховує гідність, повагу 
до людини. Виховання має дати дитині звичку до 
праці, повагу до людини, яка добре працює.  

Гуманність і людська доброта є провідними 
напрямами виховання у педагогічній спадщині 
В. Сухомлинського. Педагог наголошує: навчати 
людяності – найскладніша і неймовірно важка 

справа; це означає затвердити вже в маленькій 
дитині потребу в другові, дорожче від якого немає 
у світі. Однією з найбільших радощів дитини має 
бути просто спілкування з дитиною: я прийшов до 
тебе тому, що не можу без тебе жити [12, 79]. 

Психологи та педагоги підкреслюють, що по-
чуття дітей інтенсивно розвиваються саме і до-
шкільному віці: 

– почуття проявляються у ставленні дитини і до 
самої себе (почуття власної гідності, переваги чи 
невпевненості, відчаю…), і до інших людей (сим-
патія чи антипатія, співчуття, байдужість, почуття 
товариськості, провини, дружби…), до колективу, 
до мистецтва [16, 115]; 

– формуються ознаки гуманної поведінки, що 
уособлює в собі любов до людей, добре шанобливе 
ставлення до навколишніх, повагу до ближнього, 
до його діяльності; це породжує впевненість в собі, 
як в індивідуальності [3, 165]. 

Гуманістичне виховання дітей вимагає актуалі-
зації особистісної позиції  вихователя закладу до-
шкільної освіти. Як зазначає Т. Поніманська, сут-
ність гуманізації виховання і навчання дітей стар-
шого дошкільного віку полягає передусім у роз-
робці основ цілісного педагогічного процесу. 
Дослідниця виокремлює такі педагогічні умови 
гуманістичного виховання дошкільників: напов-
нення змісту виховання і навчання гуманістичними 
смислами; створення умов для активної творчої 
діяльності кожного вихованця в усьому її різнома-
нітті з урахуванням індивідуальних особливостей, 
інтересів, потреб; емоційний комфорт у спілкуванні 
та особистісну значущість особистості педагога для 
вихованців [8]. 

Виховання дитини – планомірний і цілеспрямо-
ваний вплив на свідомість і поведінку дитини з 
метою формування у неї моральних понять і уста-
новок, принципів, ціннісних орієнтацій і навичок 
практичної поведінки, які створюють умови для її 
розвитку [13, 77]. 

Варто зазначити, що у формуванні особистості 
дитини дошкільного віку виховний вплив сім’ї є 
первинним. Дослідники наголошують, що сім’я – 
першоджерело впливу, а тому найсильніше. У сі-
мейному колі процес виховання значно природні-
ший, ніж у закладі освіти, тут ширші можливості 
для дитини бути суб’єктом діяльності, ніж у колек-
тиві ЗДО. Для побудови повноцінного виховного 
процесу ЗДО доцільно змінити свою позицію сто-
совно сім’ї – бачити у ній партнера, без найтісні-
шого узгодження з яким своїх вимог і виховних дій, 
особистісного суб’єктивного ставлення до дитини, 
педагоги не можуть розраховувати на успіх. А він 
передбачає мету: гуманізувати суб’єкт-суб’єкті 
взаємини доросло з дитиною, розкрити дитині 
смислове наповнення її індивідуального ціннісного 
простору і допомогти в пошуках свого місця в 
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соціальному світі як активного суб’єкта. Без цього, 
навіть наповнивши виховний процес ціннісним 
змістом, ми не зуміємо повноцінно спрямувати 
його на прищеплення дитині значимих базових 
цінностей [13, 40–41]. 

Гуманізм – окрема глобальна філософська сис-
тема. І. Бех стверджує, що самостійність гуманізму 
визначається такими ознаками, як автономність, 
універсальність, фундаментальність гуманістичних 
ідей, єдність цілей і засобів. Так, наприклад:  

– автономність гуманізму пояснюється тим, що 
його ідеї не можуть бути виокремленні з релігій-
них, історичних чи ідеологічних постулатів; 

– універсальність гуманістичних ідей зумовлена 
їхнім застосуванням до всіх людей і будь-яких 
соціальних систем; у гуманістичному світогляді 
можливий вихід за рамки культурної відносності, 
національних, економічних, релігійних, расових та 
ідеологічних відмінностей;  

– фундаментальність гуманістичних цінностей 
визначається тим, що вони не можуть розглядатись 
як щось другорядне; за своїм значенням вони на-
лежать до найбільш фундаментальних явищ со-
ціальної структури;  

– єдність цілей і засобів у гуманістичному світо-
гляді означає недопущення будь-яких спроб будь-
якими засобами добиватись своїх цілей; не можна 
поступатись гуманістичними принципами, моти-
вуючи це стратегічною необхідністю [1, 267].  

Ми погоджуємося з точкою зору Є. Мулярчука, 
який наголошує, що гуманізм доцільно тісно поєд-
нати з людяністю, яка не є однією з моральних 
чеснот, а такою якістю особистісного буття, що 
виявляється з їх поєднання. І коли відсутні необ-
хідні у тій чи тій ситуації чесноти, це свідчить про 
нереалізований людський потенціал. Людяність 
повсякденно виявляється у спілкуванні, в атмосфе-
рі доброзичливості та поваги до особистості до себе 
й до інших [7, 92]. 

Висновки. Отож, аналіз вітчизняних джерел, 
тривалий практичний досвід дає можливість виок-
ремити найбільш суттєві ознаки гуманістичної 
школи виховання. Ми виокремлюємо такі: 

1. Ціннісне ставлення до вихованця, що перед-
бачає визнання розвитку особистості як основне 
завдання закладу дошкільної освіти та становлення 
індивідуальності особистості як його основний 
результат. 

2. Формування та реалізація виховної моделі, 
що передбачає створення такого освітнього середо-
вища, у якому відбувається вільний вибір особис-
тістю способів творчої самореалізації, її саморозви-
ток у гармонії із собою і суспільством. 

3. Створення виховної системи, яка вирізняєть-
ся творчим пошуком змісту, форм, методів і засобів 
виховання; гуманістична спрямованість виховної 

системи передбачає свободу і творчість як вихо-
ванців, так і вихователів. 

4. Роль педагога гуманістичної школи визна-
чається у реалізації функцій  наставника, партнера і 
друга дитини, котрий постійно враховує її потреби; 
допомагає набути природності (доброї, вільної, 
кмітливої), зреалізувати потенційні можливості 
кожного вихованця. 

5. Формування та розвиток особистості вихо-
ванця передбачає формування гуманістичного сві-
тогляду, який характеризується системою поглядів, 
переконань, ідеалів; де знаходять відображення 
найрізноманітніші ставлення до людини та її ду-
ховних цінностей, а також до людини загалом як 
найбільшої цінності. 

Гуманізм, як ідейно-цілісний комплекс, містить 
у собі всі вищі цінності, вироблені людством упро-
довж тривалого й суперечливого шляху розвитку, 
що отримали назву загальнолюдських, зокрема: 
людяність, відповідальність, свобода і справедли-
вість, рівність, гідність, совість, працьовитість, бра-
терство. Гуманістичні ідеї, пов’язані з розумінням 
людини як частини природи і самоцінності її осо-
бистості, створили основу провідної світової орієн-
тації прогресивних суспільних рухів.  

Перспективи подальших наукових досліджень 
вбачаємо у розробці моделі професійної підготовки 
майбутніх вихователів ЗДО на засадах гуманної 
педагогіки, з урахуванням сучасних зразків вітчиз-
няної та зарубіжної школи гуманного виховання. 
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СОЦІАЛЬНО-ЕМОЦІЙНИЙ РОЗВИТОК ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ ЯК НАУКОВА 

ПРОБЛЕМА 
У статті представлено обґрунтування проблеми соціально-емоційного розвитку дітей дошкільного віку 

вітчизняними і зарубіжними науковцями. Соціально-емоційний розвиток авторка вважає однією із вагомих 
передумов повноцінного розвитку дитини-дошкільника, ефективної адаптації її до життя у соціумі, збереження 
фізичного та психічного здоров’я, підготовки до шкільного навчання. Враховуючи здобутки вітчизняних та 
зарубіжних наукових студій, соціально-емоційний розвиток трактується як здатність дитини дошкільного віку 
сприймати як власні емоції, так і емоції, думки, уподобання навколишніх, володіти навичками соціальної поведінки 
та спілкування з дорослими й однолітками. 

Ключові слова: діти дошкільного віку; соціально-емоційний розвиток; емоційний розвиток; соціальний 
розвиток; соціалізація. 
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SOCIAL AND EMOTIONAL DEVELOPMENT OF PRESCHOOLERS AS A SCIENTIFIC 
PROBLEM 

The author of the article has emphasized the importance of the child’s social and emotional development, since during 
preschool childhood the formation of personality, development of speech and emotional sphere takes place, the foundations 
of ethics and morality are laid, and options for attitudes towards oneself and others are formed and strengthened, etc. The 
success of a preschooler’s socialization largely depends on the level of development of his or her emotional sphere, since it 
is emotions that regulate cognitive processes, the nature of actions, etc. The relevance of the problem has been intensified by 
the fact that the emotional development of preschoolers, as a mental process, is an integral component of any form of child’s 
activity, his or her behaviour in general, which is of interest to the social sphere. The analysis of recent researches and 
publications has shown the lack of a single definition of the concept of “social and emotional development of preschool 
children”. However, the combination of the content of the definitions of “social” and “emotional” that make up it, taking 
into account the peculiarities of the preschool childhood period, makes it possible to characterize and prove the significance 
of this phenomenon. Taking into account the mentioned above, the purpose of our research is to present a substantiation of 
the problem of social and emotional development of preschool children by national and foreign scholars. The author 
considers social and emotional development to be one of the important prerequisites for the full development of a preschool 
child, effective adaptation to life in society, preservation of physical and mental health, and preparation for schooling. 
Taking into account the achievements of national and foreign scientific researches, the author has presented her own 
understanding of the phenomenon under research. The author interprets social and emotional development as the ability of a 
preschooler to perceive both his or her own emotions and the emotions, thoughts, and preferences of others, to have skills in 
social behavior and communication with adults and peers. 

Keywords: preschoolers; social and emotional development; emotional development; social development; socialization. 
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остановка проблеми. Вагомість со-
ціально-емоційного розвитку дитини 
беззаперечна, оскільки у період до-

шкільного дитинства відбувається становлення 
особистості, розвиток мовлення, емоційної сфери, 
закладаються основи етики, моралі, формуються і 
зміцнюються варіанти ставлення до себе і навко-
лишніх тощо. Успіх соціалізації дошкільника 
багато в чому залежить від рівня розвитку його 
емоційної сфери, оскільки саме емоції регулюють 
пізнавальні процеси, характер дій та ін. Актуаль-
ність проблеми посилюється тим, що емоційний 
розвиток дітей дошкільного віку як психічний про-
цес, є невід’ємним компонентом будь-якої форми 
діяльності дитини, її поведінки загалом, що стано-
вить інтерес для соціальної сфери. Враховуючи 
вищезазначене, соціально-емоційний розвиток 
дітей дошкільного віку як наукова проблема потре-
бує ґрунтовного вивчення. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій пока-
зав відсутність єдиного визначення поняття “со-
ціально-емоційний розвиток дітей дошкільного 
віку”. Проте поєднання змісту дефініцій “соціаль-
ний” та “емоційний”, що його складають, враху-
вання особливостей періоду дошкільного дитинст-
ва, дає змогу схарактеризувати і довести вагомість 
цього феномену. Так, розвиток емоційної сфери 
дитини-дошкільника досліджено О. Вовчик-Бла-
китною, Т. Кириленко, К. Крутій, Р. Павелківим, 
А. Ревть, Н. Трофаїлою та ін. Науковці суголосні 
щодо вагомості емоційного розвитку як частини 
загального психічного розвитку дитини перших 
семи років. Різні аспекти проблеми соціалізації 
дитини дошкільного віку знайшли обґрунтування у 
працях Л. Артемової, А. Богуш, Н. Гавриш, О. Рей-
польської, І. Рогальської-Яблонської, О. Кононко та 
ін. Констатуємо також посилення уваги науковців і 
практиків до питань, пов’язаних із формуванням 
соціальної компетентності у дитини-дошкільника 
(С. Бойко, А. Бочагова, Л. Карнаух, О. Кононко, 
О. Литвишко, С. Матвієнко та ін.). Доцільно також 
зазначити, що з квітня 2023 р. в українському 
дошкіллі у рамках проєкту “Сприяння освіті” 
впроваджується шведська програма соціально-
емоційного розвитку “Веселі друзі”, яка ґрунтуєть-
ся на наукових дослідженнях, емпіричних і теоре-
тичних знаннях соціального й емоційного інте-
лекту. Зміст концепції базується на методах неза-
лежної дослідницької організації CASEL – Асо-
ціація співпраці задля соціально-емоційного роз-
витку (англ. Collaborative Association for Social and 
Emotional Learning), а також на роботах психологи-
ні у сфері емоційного інтелекту Боділ Веннберг [5]. 

Мета статті – представити обґрунтування проб-
леми соціально-емоційного розвитку дітей до-
шкільного віку вітчизняними і зарубіжними нау-
ковцями. 

Виклад основного матеріалу. Від народження 
і до моменту, коли дитина готується йти до школи, 
як вважають науковці, вона проходить складний 
період, у процесі якого засвоює певні правила со-
ціальної поведінки, виробляє власну емоційну 
картину світу, тобто засвоює досвід людського 
спілкування, що продукувався століттями. Саме 
тому дошкільний вік уважається періодом початко-
вого становлення особистості, в якому закладають-
ся основи вихованості, розвиваються моральні 
уявлення, почуття, звички [4, 176]. За даними віт-
чизняних медико-психологічних досліджень, пе-
ріод переходу дитини від дошкільного до шкіль-
ного життя характеризується як особливо складний 
у плані його емоційно-особистісного розвитку. 
Особливого значення й гостроти набуває проблема 
“емоційного світосприймання та світовідчуття” 
дитини [7, 21]. Провідною діяльністю дошкільного 
дитинства стає гра, під час якої діти дошкільного 
віку опановують інші види діяльності, виникають 
важливі новоутворення у психічній та особистісній 
сферах, відбувається інтенсивний інтелектуальний 
розвиток дитини, формується її готовність до нав-
чання у школі. Відповідно, як зазначають І. Гобот 
та Ю. Котяхова, “істотною особливістю дошкіль-
ного віку є виникнення різноманітних стосунків 
дитини з однолітками, утворення дитячої спіль-
ноти. Власній внутрішній позиції дошкільняти 
стосовно інших людей властиві розвиток усвідом-
лення власного Я і значущості своїх учинків, вели-
чезний інтерес до світу дорослих, їхньої діяльності, 
стосунків” [1, 37].  

На етапі дошкільного дитинства важливого зна-
чення набуває проблема соціалізації особистості, 
адже цей вік виступає початковим етапом форму-
вання вихованця як активного суб’єкта діяльності, 
спілкування та пізнання. Це, на думку авторів мо-
нографії “Соціалізація дітей старшого дошкільного 
віку в умовах ДНЗ”, зумовлено тим, що вже в до-
шкільному віці особистість включається у важливі 
сфери життя суспільства. У цей період найбільш 
активно взаємозбагачуються її взаємовідносини з 
іншими людьми, відбувається засвоєння елемен-
тарних понять, формування умінь і навичок рольо-
вої поведінки, що імітують суспільні відноси-
ни [6, 5]. Процес соціалізації дитини дошкільного 
віку, як зазначає Т. Грицишина, “відбувається у 
період особистісного становлення та взаємодії з 
соціальним оточенням. Система соціальних зв’язків 
створює підґрунтя для активного засвоєння сус-
пільного досвіду та конструювання образу соціаль-
ного світу” [2, 15]. Соціальний розвиток особистос-
ті авторка трактує як “взаємопов’язаний процес 
соціалізації-індивідуалізації дитини дошкільного 
віку. З одного боку, він містить засвоєння соціо-
культурного досвіду у вигляді правил, норм, спосо-
бів поведінки, еталонів дії та взаємодії людей у 
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соціумі, а з іншого – розвиває сутнісне “Я” дитини, 
індивідуальність та неповторність, надає певної 
автономності та незалежності від соціуму, здат-
ності гармонійно та ефективно адаптуватися до 
нових умов постійно змінюваного соціального 
середовища” [2, 15].  

Соціалізація триває протягом усього життя лю-
дини, а дошкільний вік – надзвичайно значущий 
період для входження дитини у світ соціальних 
відносин. Переконані, що соціальний розвиток – це 
процес, у ході якого дитина-дошкільник засвоює 
цінності, традиції свого народу, культуру сус-
пільства, в якому живе. Соціальний розвиток дити-
ни проходить за двома напрямами: через засвоєння 
правил взаємовідносин людей і через взаємодію 
дитини з предметами навколишнього світу. Ува-
жаємо, що недостатньо просто забезпечити дитину 
знаннями про те, як влаштоване суспільство, як 
прийнято поводитися в ньому, а треба створити 
умови для набуття особистого соціального досвіду, 
оскільки соціалізація передбачає активну участь 
самої людини у оволодінні культурою людських 
відносин, засвоєння соціальних норм і ролей, 
вироблення психологічних механізмів соціальної 
поведінки.  

Дошкільний вік Н. Трофаїла називає первинним 
етапом соціалізації дитини, періодом долучення до 
загальнолюдських цінностей, часом встановлення 
перших взаємин з людьми, періодом бурхливого 
розвитку емоційної сфери, яка має величезний 
вплив на особистісний розвиток дитини, на оволо-
діння нею різноманітними видами діяльності [9]. 
Дослідниця акцентує увагу на тому, що “дошкіль-
ник не вміє самостійно виражати свої почуття, 
емоційні переживання без спеціальної освіти, так 
як здатність довільно керувати своїми діями і емо-
ціями складається протягом усього дошкільного 
дитинства. Емоції проходять шлях прогресивного 
розвитку, набуваючи все більш багатий зміст і все 
більш складні форми прояву під впливом соціаль-
них умов життя і виховання. Емоційний розвиток 
дошкільника пов’язаний, насамперед, з появою в 
нього нових інтересів, мотивів і потреб. Інтенсивно 
починають розвиватися соціальні емоції і моральні 
почуття. Зміни в емоційній сфері пов’язані з роз-
витком не тільки мотиваційної, а й пізнавальної 
сфери особистості, самосвідомості” [9]. Погоджує-
мося з Н. Трофаїлою, що “розвинута сфера емоцій, 
почуттів дає змогу людині набувати власного дос-
віду пізнання соціального і предметного оточення і, 
відтак, вихователям і батькам необхідно постійно 
дбати про розвиток емоційної сфери дитини, зок-
рема у соціальному оточенні у природному довкіл-
лі, у різних видах організованої діяльності” [9].  

Цінними є організаційно-методичні аспекти для 
забезпечення емоційного розвитку дитини, виок-
ремлені С. Тафінцевою. Це, зокрема: 1) прийняття 

дитячих переживань: не обезцінювати емоції ди-
тини. Дорослі схильні спілкуватися із дитиною як із 
об’єктом, “недодорослим”, у такий спосіб ігнорую-
чи її емоційні прояви або навіть табуюючи їх прояв. 
Дитина у таких стосунках може навіть захищати 
дорослих від своїх власних емоцій та почуттів 
через страх їх засмутити ще більше або через те, що 
її лаятимуть за них (якщо, наприклад, вона відчуває 
радість, коли інші члени сім’ї сумують та плачуть); 
2) назвати емоцію: коли вона має ім’я – дитині 
легше справитися з ситуацією. Дитина сприймає 
значущих дорослих як фундамент свого комфорт-
ного життя. Але дорослі не завжди усвідомлюють, 
що також дитина дивиться на них, на доросле ото-
чення з надією з’ясувати природу своїх почуттів та 
зрозуміти, як вгамувати емоції; 3) використання 
вправ для зняття емоційного напруження. Для того, 
щоб дитина могла позбутися негативних наслідків 
перевтоми та нервово-емоційної напруги, стабілі-
зувати свій психічний і фізичний стан, рекомендо-
вано використовувати спеціальні вправи; 4) вико-
ристання ігор з емоціями. Оскільки для дитини є 
природною тенденція тілесної розрядки диском-
форту та напруги через гру, то саме такий вид 
діяльності оптимальним у психологічний практиці 
для її емоційного розвитку [8, 41–43]. 

Учена А. Ревть, досліджуючи емоційну сферу 
дитини дошкільного віку, зазначає, що емоційний 
розвиток у певному розумінні – процес соціальний: 
він іде від соціального до індивідуального. Емоції 
керують зв’язком дитини з навколишнім середо-
вищем і спрямовують його. Життєвий досвід до-
шкільника лише певною мірою будується на піз-
нанні і розумінні відповідних об’єктивних особли-
востей речей. В основному він ґрунтуються на 
переживаннях дитиною приємного чи неприєм-
ного [6, 191].  

Вагомою для нас є думка Н. Ісмаїлової, згідно з 
якою у дітей дошкільного віку соціальні та емо-
ційні якості розвиваються разом. Дитина регулює 
свій емоційний настрій, виходячи із норм соціаль-
ного середовища, в якому живе. Погоджуємося з 
авторкою, що “через соціально-емоційний розвиток 
у дітей формується позитивне ставлення до людей, 
доброта, турбота, взаємодопомога, участь в чужому 
болю, вирішення конфліктів тощо. Діти набувають 
базових навичок ігрової, трудової та практичної 
діяльності, правил поведінки в колективі. У цей 
період виникають різні форми первинної взаємодії 
дітей з дорослими і однолітками” [3, 176]. Для 
підтримки соціально-емоційного розвитку дитини 
Н. Ісмаїлова рекомендує такі способи: завжди ви-
ражайте свої почуття мімікою та словами; заохо-
чуйте дітей бачити зміни і мати позитивне став-
лення до будь-яких змін, при цьому використо-
вуйте бесіди про зміни в навколишньому середо-
вищі та в родині; завжди будуйте стосунки з 



 
 

СОЦІАЛЬНО-ЕМОЦІЙНИЙ РОЗВИТОК ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ ЯК НАУКОВА ПРОБЛЕМА 

 Молодь і ринок № 9 (229), 2024 
 

65

дитиною на основі уваги, поваги та любові; залу-
чайте дитину до рольових ігор, завжди даючи їй 
можливість виступити в іншій ролі і поводитися 
відповідно до неї. Очікуваними навичками у сфері 
соціально-емоційного розвитку дитини дослідниця 
виокремлює: дотримується простого етикету спіл-
кування; висловлює бажання та почуття; виявляє 
навички співпраці (грає з однолітками і дорослими, 
веде дискусії тощо); цінує бажання інших; розуміє 
емоційний стан свій та іншого; намагається все 
робити сама, використовує вислови “Я зроблю це”, 
“Я це знаю”; формуються особистісні якості; розу-
міє вирази добра і зла, прекрасного й потворного, 
брехні і правди; висловлює свої емоції, радість, 
смуток, страх, хвилювання тощо, виражає свої 
почуття словами і показує їх своїми діями; робить 
вибір, пояснюючи, що їй подобається, а що ні; 
визнає й оцінює свої досягнення; чує зауваження 
дорослих і намагається їх реалізувати; толерантно 
ставиться до однолітків під час гри; може донести 
свої ідеї під час спілкування; може ділитися ролями 
з друзями в іграх [3, 180]. 

Зарубіжні науковці трактують соціально-емо-
ційний розвиток як “поступовий інтеграційний 
процес, завдяки якому діти набувають здатності 
розуміти, переживати, виражати емоції та керувати 
ними і розвивати значущі стосунки з іншими; со-
ціально-емоційний розвиток охоплює широкий 
спектр навичок, залучаючи, але не обмежуючись 
ними: самосвідомість, спільна увага, теорія розуму 
(або розуміння поглядів інших), самооцінка, регу-
лювання емоцій, дружби і розвиток ідентичнос-
ті” [10, 180]. Тобто, особистість, яка має виражену 
здатність до розуміння власних емоцій та емоцій 
інших людей, а також до управління емоційною 
сферою, характеризується адаптивністю й ефек-
тивністю у спілкуванні, взаємодії з навколишніми 
тощо. 

На соціально-емоційний розвиток дитини, як 
зауважує О. Передрій, впливає низка “сімейних” 
чинників, а саме: емоційна атмосфера в сім’ї, освіта 
та рівень достатку батьків, система очікувань і 
цінностей батьків дитини, спілкування з прабать-
ками та його інтенсивність. Авторка переконана, 
що дошкільний вік є дуже важливим для як для 
соціального, так і для емоційного розвитку дитини, 
а тому головне завдання батьків розвивати їх пра-
вильно, адже від цього буде залежати подальша 
соціальна адаптація дитини [4, 192].  

Висновки та перспективи подальших дослі-
джень. Соціально-емоційний розвиток вважаємо 
однією із вагомих передумов повноцінного розвит-
ку дитини-дошкільника, ефективної адаптації її до 
життя в соціумі, збереження фізичного та психіч-
ного здоров’я, підготовки до шкільного навчання. 
Враховуючи здобутки вітчизняних і зарубіжних 
наукових студій, соціально-емоційний розвиток 

визначаємо як здатність дитини дошкільного віку 
сприймати як власні емоції, так і емоції, думки, 
уподобання навколишніх, володіти навичками 
соціальної поведінки та спілкування з дорослими й 
однолітками. Перспективи подальших досліджень 
вбачаємо у дослідженні педагогічних умов фор-
мування соціальної компетентності дитини-
дошкільника. 
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ЦИФРОВІ МОСТИ ДО ЗНАНЬ ДЛЯ УЧНІВ П’ЯТОГО КЛАСУ НА УРОКАХ 
ТЕКСТОВОГО РЕДАГУВАННЯ 

Стаття присвячена аналізу можливостей використання цифрових сервісів, таких як Padlet, Zoom та Google 
сервіси, в освітньому процесі 5-го класу з акцентом на навчання роботі з текстовими документами та 
текстовими процесорами, зокрема Microsoft Office Word, у складних умовах сучасної України. Автором 
розглядаються методи інтеграції цих інструментів для розвитку технічних і комунікативних навичок учнів, а 
також підвищення їхньої мотивації та залученості до навчального процесу. Висвітлюється роль сучасних освітніх 
технологій у формуванні критичного мислення, співпраці й ефективної комунікації, що сприяє комплексному 
розвитку особистості. Аналізується вплив інтерактивних завдань і проєктів на активну участь учнів у 
навчальному процесі, підкреслюючи значення технологічної підготовки в сучасній освіті. На основі проведеного 
уроку за темою “Текстовий документ і його об’єкти. Програми для опрацювання текстових об’єктів. Середовище 
текстового процесора Microsoft Office Word” демонструється, як учні можуть використовувати ці цифрові 
інструменти для розробки навчальних проєктів. Учні активно виконували завдання, демонструючи високий рівень 
взаємодії та швидко опановуючи нові навички роботи з текстовими процесорами. Вони ретельно дотримувалися 
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інструкцій, з інтересом досліджуючи можливості цифрових інструментів, і усвідомлювали значущість свого 
внеску, що виражалося у підвищеній мотивації та відповідальності. Особлива увага приділяється важливості цієї 
методики для учнів 5-го класу, оскільки саме в цей період відбувається інтенсивне формування їхніх академічних і 
соціальних компетентностей.  

Ключові слова: початкова освіта; цифрова освіта; текстові процесори; інтерактивне навчання; Microsoft 
Office Word. 

Рис. 4. Літ. 19. 
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DIGITAL BRIDGES TO KNOWLEDGE FOR FIFTH-GRADE STUDENTS IN TEXT EDITING 
LESSONS 

The article is dedicated to analyzing the possibilities of using digital services such as Padlet, Zoom, and Google services 
in the educational process of fifth grade, with a focus on teaching how to work with text documents and text processors, 
particularly Microsoft Office Word, in the challenging conditions of modern Ukraine. The author examines methods of 
integrating these tools to develop students’ technical and communication skills, as well as increase their motivation and 
engagement in the learning process. The role of modern educational technologies in forming critical thinking, collaboration, 
and effective communication is highlighted, contributing to the comprehensive development of personality. The article aims 
to present practical experience in integrating digital services into fifth-grade curricula to improve work with text documents 
under martial law conditions. The impact of interactive tasks and projects on students’ active participation in the learning 
process is analyzed, emphasizing the importance of technological training in modern education. Based on a lesson 
conducted on the topic “Text Document and its Objects. Programs for Processing Text Objects. Microsoft Office Word 
Environment”, it demonstrates how students can use these digital tools to develop educational projects. Students actively 
engaged in the tasks, showing a high level of interaction and quickly mastering new skills in working with text processors. 
They carefully followed instructions, explored the possibilities of digital tools with interest, and recognized the significance 
of their contributions, reflected in increased motivation and responsibility. Special attention is given to the importance of this 
methodology for fifth-grade students, as this period is crucial for the intensive formation of their academic and social 
competencies. The article also addresses the prospects for the development of digital education in Ukraine, including equal 
access to education for all students, the improvement of teaching methods, and the implementation of the latest technologies 
in the educational process. 

Keywords: primary education; digital education; text processors; interactive learning; Microsoft Office Word. 
 

остановка проблеми. У сьогоденній 
Україні, де воєнний стан вносить до-
даткові виклики у звичайний життєвий 

і освітній процеси, особливо важливо адаптувати 
освітні стратегії до нестабільних умов. Часті перер-
ви в електропостачанні, переміщення населення та 
необхідність забезпечення безпеки змушують освіт-
ні заклади шукати гнучкі й надійні рішення для 
дистанційного навчання. Це вимагає від освітян не 
тільки зміни підходів до викладання, але й постій-
ного пошуку інноваційних інструментів, які мо-
жуть допомогти зберегти високу якість освіти на-
віть у непередбачуваних обставинах. Тому вико-
ристання цифрових платформ стає не просто пи-

танням технологічної підтримки, а засобом забез-
печення основного права кожної дитини на освіту в 
будь-яких умовах. 

У сучасному освітньому процесі, особливо з 
огляду на постійно змінювані вимоги до дистан-
ційної освіти, виникає необхідність адаптації тра-
диційних методів навчання до новітніх технологіч-
них рішень. Це особливо актуально для учнів мо-
лодших класів, таких як п’ятикласники, які ще 
формують базові навички користування інформа-
ційними технологіями. Навчальні плани, які вклю-
чають використання текстових документів та текс-
тових процесорів, зокрема Microsoft Office Word, 
стикаються з викликом: як зробити ці заняття зро-

П
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зумілими, доступними й ефективними в онлайн- 
форматі? 

Проблема полягає не лише у виборі правильних 
інструментів для навчання, але й у тому, як моти-
вувати учнів залишатися залученими та активними 
під час онлайн-уроків. Існує потреба у методах та 
засобах, які давали б змогу вчителям легко інтегру-
вати інтерактивний контент, сприяти колаборації 
між учнями, а також адаптувати уроки до індиві-
дуальних особливостей кожного учня. Такі підходи 
мають бути особливо зорієнтовані на забезпечення 
високого рівня залученості й інтерактивності, що є 
критично важливим для ефективного навчання 
дітей в умовах, коли традиційні класні заняття 
часто замінюються віртуальними. 

Тому ключове питання, що стоїть перед освітя-
нами, полягає у тому, як максимально ефективно 
використовувати цифрові платформи, такі як Padlet, 
Zoom, та Google сервіси, для реалізації навчальних 
цілей, зокрема у вивченні текстових документів та 
їхніх об’єктів у 5 класі. 

Аналіз основних досліджень і публікацій. 
Вивчення організації дистанційного навчання в 
освітніх закладах є предметом значної кількості 
наукових робіт. Серед відомих дослідників, які 
висвітлюють цю тему, можна виокремити Ю. Бо-
гачкова, В. Бикова, Л. Гаврілову, С. Гарну, Т. Дер-
бу, І. Іванюка, В. Кухаренка, О. Майбороду, Н. Морзе, 
П. Ухань, а також міжнародних дослідників E. Fag-
bamiye, B. Kahn, F. King, G. Kiryakova, R. Richmond, 
M. Young та інших. Більшість наукових публікацій 
зосереджені на аналізі загальної організації дистан-
ційного навчання або підготовці майбутніх фахів-
ців із використанням дистанційних технологій. 

Однак потреба в детальному огляді особливос-
тей дистанційного навчання конкретних шкільних 
дисциплін, особливо з предмету “Інформатика”, 
залишається актуальною. Специфічні аспекти дис-
танційного викладання інформатики потребують 
розробки нових методик та підходів, які урахову-
вали б сучасні цифрові інструменти та виклики, 
перед якими стоїть сучасна освіта. 

Метою статті є аналіз можливостей викорис-
тання цифрових сервісів, таких як Padlet, Zoom та 
Google, в освітньому процесі 5-го класу з акцентом 
на навчання працювати з текстовими документами 
та текстовими процесорами, зокрема Microsoft 
Office Word, у складних умовах сучасної України. 

Виклад основного матеріалу. Сучасна Україна 
переживає безпрецедентний період, що визна-
чається не лише політичними та економічними 
викликами, а й значними змінами в освітній сфері. 
Особливо це стосується учнів п’ятого класу, чия 
освітня траєкторія перервана кризами та вимуше-
ною міграцією, яка розкидала їх по різних куточках 
світу. Адаптація до нових реалій вимагає гнучкості 
та інновацій у підходах до навчання, особливо у 

сфері інформатики та використання текстових ре-
дакторів. Це створює потребу в різноманітних 
формах та методах навчання, які могли б задоволь-
нити потреби учнів, що навчаються в змішаних або 
повністю дистанційних форматах, забезпечуючи їм 
стабільність і якість освітнього процесу незалежно 
від їхнього місцеперебування. 

На практичному досвіді розглянемо, як цифрові 
платформи Padlet, Zoom та Google сервіси можуть 
ефективно втілюватися у навчальний процес п’я-
того класу, сприяючи залученню учнів до актив-
ного вивчення основ роботи з текстовими докумен-
тами та текстовими процесорами. 

На уроці 08.01.2024 р., який провела Наталя 
Кушніренко у 5-му класі, було обрано тему “Текс-
товий документ і його об’єкти. Програми для опра-
цювання текстових об’єктів. Середовище тексто-
вого процесора Microsoft Office Word”. У ході 
уроку учнів навчили формувати поняття про текс-
товий документ, текстовий редактор і текстовий 
процесор, а також нагадали основні правила уве-
дення та редагування текстів, розвиваючи вміння й 
навички роботи в середовищі текстового проце-
сора. Як обладнання уроку використовувалися 
програма Microsoft Office Word, Google Документ, 
та сервіси Zoom і Jamboard. Частиною уроку також 
було виконання фізкультхвилинки з вправою для 
очей та проведення ігрової вікторини через сервіс 
WordWall. 

Опишемо більш детально складові уроку та 
можливості використання цифрових технологій. 

У сучасних умовах дистанційного навчання, 
особливо під час воєнного стану в Україні, сервіс 
Zoom стає незамінним інструментом для забезпе-
чення навчального процесу. Завдяки можливостям 
відеоуроків та вебінарів з високою якістю звуку та 
зображення, учителі можуть створювати захищені 
відеозустрічі з широким набором функцій, таких як 
демонстрація екрана, обмін файлами, інтерактивні 
дошки, чат. Це дає змогу підтримувати зв’язок з 
учнями, незалежно від їхнього місця перебування 

Інтерактивні заняття з опитуваннями, віктори-
нами, використанням інтерактивних дошок і мож-
ливістю розподілу учнів на мінігрупи для роботи в 
Breakout Rooms сприяють активній участі та взає-
модії під час уроків. Функція запису уроків дає 
можливість учням переглядати матеріал у зручний 
час, особливо для тих, хто має нестабільний доступ 
до Інтернету або потребує повторення матеріалу. 

Обмін файлами та ресурсами через Zoom забез-
печує учням зручний доступ до необхідних мате-
ріалів і допомагає в організації навчального про-
цесу. Крім того, чати, голосові повідомлення та 
можливість проведення особистих консультацій 
сприяють ефективній комунікації та оперативному 
розв’язанню питань, що особливо важливо для під-
тримки психологічного стану учнів під час війни. 
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Zoom також уможливлює легкий перехід учите-
лів переходити між онлайн і гібридними форма-
тами занять, адаптуючись до швидко змінюваних 
умов. Функції реакцій під час зустрічей, підняття 
руки, а також обговорення через чат допомагають 
учням активно брати участь в уроках і відчувати 
себе частиною класу. Zoom також може бути вико-
ристаний для професійного розвитку вчителів, 
надаючи можливості для онлайн-семінарів та тре-
нінгів, що допомагає їм оновлювати свої навички й 

адаптувати новітні освітні практики. 
Важливою особливістю є забезпечення емоцій-

ної підтримки та зв’язку, де учні можуть ділитися 
своїми переживаннями й отримувати підтримку від 
однолітків та вчителів через регулярні зустрічі, що 
відбуваються не тільки з навчальною метою. Крім 
того, Zoom відіграє ключову роль у забезпеченні 
континуїтету освіти, надаючи стабільний доступ до 
освітніх ресурсів навіть у найбільш непередбачува-
них умовах (рис. 1.). 

 
 

 

Рис. 1. Фрагмент уроку на платформі Zoom 
 
Переходячи від можливостей Zoom, розгля-

немо, як використання платформи Jamboard від 
Google разом із WordWall може додати інтерактив-
ності та поліпшити співпрацю серед учнів під час 
вивчення текстових документів та їх об’єктів. Сер-
віси Jamboard від Google разом із WordWall можуть 
бути потужним інструментом для уроків у 5-му 
класі, присвячених текстовим документам та їх 
обробці в середовищі Microsoft Office Word.  

Учитель може інтегрувати інструменти 
Jamboard і WordWall у навчальний процес, що 
допоможе учням виявляти свої попередні знання 
про текстові процесори, використовуючи Jamboard 
для створення інтерактивних дошок. На цих дош-
ках можна створити слайди з питаннями, наприк-
лад “Що ви знаєте про Microsoft Office Word?”, і 
дозволити учням додавати стікери з відповідями. 
Також використовуйте WordWall для створення 
інтерактивних вікторин або пазлів для перевірки і 
закріплення знань перед новою темою. Під час 
вивчення інструментів і функцій Microsoft Word 
використовуйте Jamboard для спільного створення 
документів, де учні можуть практично виконувати 

завдання, такі як форматування тексту, вставлення 
зображень або створення таблиць, а також створю-
вати розділи з інструкціями або прикладами, що 
допомагає візуально слідкувати за викладом. Існує 
можливість налаштування Jamboard для спільної 
роботи над проєктами, що підходить для групових 
завдань; а WordWall підходить для збору відгуків 
від учнів через інтерактивні опитування або обго-
ворення. Завершіть тему вікториною або тестом на 
WordWall, щоб оцінити розуміння учнями основ-
них понять і навичок роботи в Microsoft Office 
Word і дозвольте учням представляти свої проєкти 
або завдання через Jamboard, демонструючи навич-
ки використання текстових об’єктів, яких вони 
набули впродовж уроків. Застосування цих інстру-
ментів робить урок більш інтерактивним, сприяючи 
розвитку в учнів навичок спільної роботи і критич-
ного мислення. 

У рамках теми уроку в 5-му класі про текстові 
документи та середовище Microsoft Office Word ми 
успішно інтегрували використання WordWall разом 
із Google Документами для спільної роботи. Цей 
досвід уможливив створення єдиного Google До-
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кумента для всього класу, де кожен учень або група 
учнів отримали конкретне завдання. Наприклад, 
одна група досліджувала інструменти форматуван-
ня тексту, інша зосередилася на методах вставлення 
зображень та таблиць. Усі учні мали можливість пе-
реглядати та редагувати роботи один одного в реаль-
ному часі, що сприяло взаємному навчанню і роз-
витку навичок критичного мислення і редагування. 

Також ми використали WordWall для створення 
інтерактивних вікторин, де учні відповідали на 
питання про функції і можливості Google Докумен-
тів. Це було ефективною перевіркою їх розуміння 
інструментів, таких як опції спільного доступу, 
коментування та історія редагувань. Окрім того, 
учні виконали завдання, де повинні були зіставити 
скріншоти інтерфейсу Google Документів з їх опи-
сами або функціями. 

Як завершальний етап, учні створили колектив-
ний документ, де кожен вніс свою частину інфор-
мації, статтю або звіт про вивчені інструменти, що 
могло бути, наприклад, посібником користувача 
для новачків у Google Документах або Microsoft 
Word. Вони також використали Google Презентації 
для створення презентацій, які підсумовували їхні 
знахідки та навчання, а потім поділилися ними з 
класом через WordWall або інші платформи. Ці 
методи допомогли учням краще зрозуміти як осно-
ви роботи з текстовими документами, так і важли-

вість колаборації та комунікації у сучасному освіт-
ньому середовищі. 

Після успішного використання Google Доку-
ментів і WordWall для спільної роботи та інтерак-
тивного навчання, ми перейшли до використання 
Padlet, щоб додати ще більше інтерактивності та 
візуальної складової до нашого уроку. Padlet є ви-
сокоефективним інструментом для залучення учнів 
5-го класу до вивчення теми “Текстовий документ і 
його об'єкти, програми для опрацювання текстових 
об’єктів, середовище текстового процесора Microsoft 
Office Word”. Ця цифрова дошка дає змогу створю-
вати інтерактивні, багатомедійні навчальні матеріа-
ли, що сприяє глибшому залученню учнів. Викла-
дачі можуть організувати матеріали у вигляді текс-
тів, зображень, посилань та відео, що допоможе 
учням краще зрозуміти інтерфейс і функції тексто-
вих процесорів, таких як Microsoft Word. Учні мо-
жуть додавати свої коментарі або відповіді на пос-
тавлені запитання прямо на Padlet, що сприяє біль-
шій інтерактивності та колаборації між ними. Та-
кож учителі можуть використовувати Padlet для 
організації групових проєктів, де учні спільно пра-
цюють над документами, відтворюючи реальні 
завдання на створення і форматування текстів у 
Word. Використання Padlet дає можливість легко 
зібрати роботи учнів в одному місці, що полегшує 
оцінювання та надання зворотного зв’язку (рис. 2.). 

 
 

 

Рис.2. Фрагмент уроку з використанням Padlet 
 
Після ефективної роботи з Google Документами 

для спільного виконання завдань, ми перейшли до 
використання WordWall, щоб додати інтерактивні 
елементи та перевірити засвоєння учнями основних 
функцій текстових процесорів. WordWall – це 
інтерактивний інструмент, який дозволяє створю-

вати різноманітні освітні ігри й активності, що 
можуть бути чудовим доповненням до уроків для 
5-го класу на тему текстових документів та їх 
обробки. Наприклад, можна створити вікторину з 
множинним вибором, де учні повинні вибирати 
правильні відповіді на питання про основні функції 
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та інструменти текстового процесора Microsoft 
Word, такі як призначення різних вкладок на стріч-
ці інструментів або функції вирівнювання тексту, 
форматування шрифтів і вставлення зображень. 
Крім того, можна створити набір карток, де на 
одній стороні буде питання або термін, а на іншій – 
відповідь або пояснення, що допоможе учням 
краще запам’ятати інструменти та їх функції в 
Microsoft Word, такі як кнопка “Вирівняти по пра-
вому краю” або інструмент “Колонтитул”. Ще 
одним варіантом є створення гри, де учням потріб-
но зіставити скріншоти або іконки інструментів 
Word з їх функціями, що може бути веселим та 
взаємодійним способом вивчення інтерфейсу текс-

тового процесора. Також можна розробити крос-
ворд або гру на відгадування слів, де учні повинні 
розшифровувати слова, пов’язані з темою тексто-
вих процесорів, такі як “маргінес”, “шрифт”, 
“параграф”. Використання WordWall для створення 
інтерактивних презентацій дозволить учням керу-
вати темпом вивчення матеріалу, самостійно наві-
гувати між слайдами, що пояснюють основи робо-
ти з текстовими документами та особливості сере-
довища Microsoft Word. Використання цих інстру-
ментів може значно підвищити залученість учнів і 
зробити процес навчання більш інтерактивним та 
веселим, що особливо важливо для молодших 
учнів. 

 

 

Рис. 3. Фрагмент ігрової вікторини для засвоєння матеріалу 
 
Після інтерактивного вивчення та застосування 

нових знань за допомогою WordWall, важливо 
зробити перерву і провести фізкультхвилинку, 
зокрема вправу для очей. Це особливо важливо для 
учнів 5-го класу, оскільки тривала робота з ком-
п’ютером може викликати напругу очей і загальну 
втому. Виконання фізкультхвилинки допоможе 
зняти напругу, відновити зорове фокусування, 
підтримати загальну активність і здоров’я учнів, що 
сприятиме кращій концентрації та ефективності 
подальшого навчання. Фізкультхвилинка на уроці є 
важливим елементом, який допомагає учням поліп-
шити фізичне та психічне здоров’я, особливо в 
умовах збільшеної кількості часу, який діти про-
водять, зосереджуючись на екранах.  

Особливо важливою є вправа для очей, яка 
включає декілька простих кроків, що сприяють 
зниженню напруги в очах та підвищенню крово-
обігу. Учні сідають прямо, фокусують погляд на 
кінчику олівця, який тримають перед собою на 

відстані витягнутої руки, потім повільно набли-
жають олівець до носа, доки зір не почне “роз-
двоюватися”, і знову віддаляють його. Вони поти-
рають долоні одна об одну, доки вони не стануть 
теплими, а потім легко прикладають їх до заплю-
щених очей, що допомагає м’язам розслабитися. 
Учні виконують кругові рухи очима, спочатку за 
годинниковою стрілкою, потім проти, сприяючи 
рівномірному розподілу рідини по поверхні очей, 
що запобігає висиханню. Також вони дивляться 
вліво-вправо, вгору-вниз, фокусуючись на різних 
об’єктах на різній відстані, що допомагає тренувати 
гнучкість очних м’язів. Ці прості вправи можуть 
бути виконані безпосередньо на уроці без потреби в 
спеціальному обладнанні та займають всього кілька 
хвилин, але вони ефективно допомагають учням 
зберегти здоров’я очей та підвищити загальну 
концентрацію (https://drive.google.com/file/d/1eC_l 
3Aj0Bnmt4DU9qlP2O9xE3GZ58qtk/view?usp=sha
ring). 
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Рис. 4. Фрагмент вправи для очей 

 
Основні викладки матеріалу показують, як інте-

грація цифрових сервісів Padlet, Zoom, WordWall та 
Google у навчальний процес 5-го класу сприяє 
підвищенню якості освіти, розвитку критичного 
мислення та комунікативних навичок учнів, а та-
кож адаптації навчання до сучасних умов України. 

Висновки. Отже, ми розкрили важливість про-
цесу інтеграції цифрових інструментів, таких як 
Zoom, Padlet, WordWall та Google сервіси, у нав-
чальні програми 5-го класу з акцентом на навчання 
працювати з текстовими документами та тексто-
вими процесорами, зокрема Microsoft Office Word, 
у складних умовах сучасної України. Використання 
цих технологій дозволяє учням не лише отриму-
вати сучасні навички роботи з текстовими доку-
ментами, але й активно залучатися до інтерактив-
ного навчання і співпраці. Це сприяє розвитку 
їхнього критичного мислення, комунікативних 
навичок та вміння працювати в команді. Впрова-
дження таких інноваційних підходів значно підви-
щує якість освіти, адаптуючи її до сучасних умов та 
викликів, особливо в контексті дистанційного нав-
чання. Застосування цифрових платформ не лише 
робить уроки більш інтерактивними, але й сприяє 
загальному розвитку учнів, готуючи їх до відпові-
дальної участі в житті суспільства й ефективного 
внеску у майбутнє країни. 

Перспективи подальших наукових розвідок. 
Подальші наукові дослідження можуть зосереди-
тися на розширенні можливостей використання 
цифрових сервісів у освітньому процесі, зокрема в 
умовах дистанційного навчання. Важливо вивчити 
вплив інтеграції таких платформ, як Padlet, Zoom, 
WordWall та Google сервіси, на навчальні досяг-
нення учнів різного віку, особливо у контексті 

навчання роботі з текстовими документами та 
текстовими процесорами. Одним із напрямів дослі-
дження може бути розробка методик і рекоменда-
цій для оптимізації використання цих інструментів 
у класі та під час дистанційного навчання. Крім 
того, варто дослідити психологічні аспекти впливу 
цифрових технологій на мотивацію та залученість 
учнів, а також їхній вплив на розвиток навичок 
критичного мислення, комунікації та колаборації. 
Особливу увагу необхідно приділити вивченню 
адаптації навчальних програм до специфічних умов 
сучасної України, враховуючи виклики воєнного 
стану та необхідність забезпечення неперервності 
освіти в нестабільних умовах. Розробка та впрова-
дження інноваційних освітніх технологій може 
значно підвищити ефективність навчання і підготу-
вати учнів до майбутніх викликів. 
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виникає проблема вивчення впровадження у них дистанційної форми навчання. На базі Опорного закладу 
навчально-виховного комплексу “Загальноосвітня школа І-ІІІ ступенів – навчальний дошкільний заклад – 
позашкільний навчальний заклад – гімназія” ми провели дослідження особливостей роботи педагогів. Для цього 
було проведено-онлайн дослідження, за яким визначено основні форми взаємодії учасників навчального процесу 
під час дистанційного навчання. Ми дослідили форми роботи вчителів, аспекти удосконалення їх педагогічної 
майстерності. З огляду на спостереження та спілкування з працівниками опорного закладу освіти висвітлили 
основні моменти педагогічної діяльності в умовах окупації та в контексті дистанційного навчання. 

Ключові слова: педагогічна діяльність; дистанційне навчання; дистанційна освіта; освітня система; 
технології дистанційного навчання; опорний заклад освіти; філія; онлайн-навчання. 

Табл. 1. Літ. 13. 
 

Anna Zhukova, PhD in the Specialty Educational, Pedagogical Sciences, 
Lecturer of the Foreign Languages and Military Translation Department, 

Hetman Petro Sahaidachnyi National Army Academy 
Iryna Marchuk, Director of the Educational Complex  

“Secondary School of I-III levels – Preschool Educational Institution – 
Out-of-school Educational Institution – Gymnasium” 

Askania-Nova Urban-Type Settlement Council, Kherson Region 
 

PECULIARITIES OF PEDAGOGICAL ACTIVITY OF TEACHERS OF SUPPORTING 
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LEARNING 
The article examines the peculiarities of the pedagogical competence of teachers of supporting institutions of 

educational complexes who carry out their professional activities in the context of distance education. The relevance of the 
article lies in the study of pedagogical competence, which is one of the main factors of high efficiency of the educational 
process in distance learning. The purpose of the article is to study the peculiarities of pedagogical activity of teachers of 
supporting institutions of educational complexes operating within the framework of distance education. This goal involves a 
number of tasks, in particular, determining the peculiarities of pedagogical activity in the context of distance learning; 
teacher competence and the impact of distance education on it; difficulties in pedagogical activity in distance learning. The 
article studies the role of distance learning, its basic principles and advantages, including flexibility. In today’s world, there 
is a special need for distance learning in our country. Due to the modernisation of education and the creation of hub 
institutions, the problem of studying the introduction of distance learning in these institutions arises. We conducted a study of 
the peculiarities of teachers’ work on the basis of the supporting institution of the educational complex “Secondary school of 
I-III degrees – preschool educational institution – out-of-school institution – gymnasium”. To do this, we conducted an 
online survey that identified the main forms of interaction between participants in the educational process during distance 
learning. We studied the forms of teachers’ work and aspects of improving their pedagogical skills. Based on observations 
and communication with the staff of the hub educational institution, we highlighted the main points of pedagogical activity 
under occupation and in the context of distance learning. 

Keywords: pedagogical activity; distance learning; distance education; educational system; distance learning 
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ступ. Одним із найбільш глобальних в 
умовах сучасності є процес інформа-
тизації суспільства. Сучасні інноваційні 

технології проникають й поширюються у всі сфери 
людської діяльності, зокрема в галузь освіти. Сфера 
освіти також відображає глобальні трансформації, 
вступивши в нову еру інформатизації та інфор-
маційних технологій. Освіта почала залучати до 
свого інструментарію нові технології навчання. 
Одним із напрямів модернізації, реформування та 
впровадження новітніх технологій є дистанційне 
навчання, що здатне забезпечувати безперервність 
та якість навчання навіть в кризових умовах. Особ-
ливо це стосується сьогодення, коли Україна пере-
буває в умовах війни. Нині дистанційне навчання 
поширене по всій країні й вимагає від працівників 
освітньої сфери адаптації до нових складних умов 
праці, адже воно здатне захистити учнів та педаго-
гів від загроз для їхнього життя. У зв’язку з тепе-
рішніми умовами проблема дистанційних форм 
навчання стає надзвичайно актуальною [8, 99]. 
Крім того, набуває актуальності педагогічна діяль-
ність, яка виступає одним із головних чинників 
високої ефективності освітнього процесу під час 
онлайн-навчання.  

В останні роки проблема дистанційного нав-
чання привертає увагу значної кількості науковців. 
Його теоретичними, методичними та методологіч-
ними аспектами займалися такі дослідники: С. Віт-
вицька, О. Тищенко, А. Петров, В. Олійник, В. Ку-
харенко, Є. Полат, П. Стефаненко та ін. Проблеми 
підготовки вчителів до організації дистанційного 
навчання в закладах освіти була стала предметом 
студіювання В. Бикова, В. Олійника, П. Стрільця, 
Г. Кравцової, Б. Шуневича, В. Ясулайтіс, Н. Гузій, 
В. Солдаткіної та багатьох інших. 

Мета та завдання дослідження. Метою статті є 
дослідження особливостей педагогічної діяльності 
вчителів опорних закладів навчально-виховних 
комплексів, який діє у рамках дистанційної освіти.  
Досягнення зазначеної мети передбачає виконання 
таких завдань: 1) визначення особливостей педаго-
гічної діяльності вчителів опорних закладів нав-
чально-виховних комплексів в умовах дистанцій-
ного навчання; 2) виділення основних характерис-
тик дистанційної освіти, які впливають на ком-
петенцію вчителя; 3) дослідження труднощів педа-
гогічної діяльності вчителів в умовах дистанційної 
освіти. 

Методи дослідження. Для досягнення постав-
леної мети в ході дослідження були використані як 
теоретичні, так і емпіричні методи. Зокрема, засто-
совувалися методи спостереження та опису, а також 
такі методи, як порівняння, узагальнення, аналогія, 
моделювання та інші. 

Результати дослідження. В Україні останні 
роки значного поширення набув інформаційний 
простір. Це пов’язано передовсім зі світовою пан-
демією, а з недавнього часу ще й з початком повно-
масштабної війни. Ці кризові умови зумовили 
перехід багатьох сфер життя у режим онлайн.   

Водночас постала проблема якісного та безпеч-
ного навчання, адже освіта має бути доступною 
усім й за будь-яких умов. Усе в сукупності сформу-
лювало потребу модернізації освіти та її реформу-
вання, одним із напрямів якого є запровадження 
дистанційного навчання. Дистанційна форма освіт-
нього процесу сьогодні є найбільш обґрунтованою та 
безпечною. Вона дає змогу поєднувати синхронний 
та асинхронний режими навчання шляхом вико-
ристання інформаційно-комунікаційних технологій. 

Насамперед виникає необхідність розкрити сут-
ність дистанційного навчання. Відповідно до 
нормативних документів, дистанційне навчання 
регулюється Наказом Міністерства освіти і науки 
України № 466 “Про затвердження Положення про 
дистанційне навчання”, який визначає основні 
принципи та порядок організації цього процесу. Тут 
зазначено, що дистанційне навчання є індиві-
дуалізованим процесом набуття знань, навичок, 
умінь та способів людської пізнавальної діяльності, 
що відбувається під час навчального процесу у від-
далених один від одного учасників [12]. 

Однак попри свою відмінність від традиційних 
форм, дистанційне навчання характеризується та-
ким самим компонентним складом – цілі, методи, 
зміст, засоби навчання, організаційні форми. До 
специфічних рис відносять креативний, телекому-
нікативний та особистісний характер навчального 
процесу. Його характерними ознаками є гнучкість, 
індивідуалізація навчання, інтерактивність, пара-
лельність, якість, економічність [1, 4]. Дистанційне 
навчання передбачає наявність для учасників про-
цесу доступу до всесвітньої мережі Інтернет та тех-
нічне забезпечення у вигляді смартфона, планшета 
чи комп’ютера. Не менш важливим є володіння 
вчителем технологій дистанційного навчання [9, 40]. 

Дистанційна форма навчання може реалізо-
вуватися у синхронному та асинхронному режимах. 
У першому випадку відбувається навчання в реаль-
ному часі, учні й педагог мають можливість спів-
працювати один з одним. Натомість в іншому 
мається на увазі навчання, що реалізується за гра-
фіком, зручним учителям, та відбувається за допо-
могою груп у соціальних мережах, дощок обгово-
рень, різних засобів інформації. Тобто ця форма 
навчання є відкритою та доступною для всіх, неза-
лежно від місця та проживання. 

Головною перевагою такої форми навчання вва-
жається незалежність її від часу та простору, а та-
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кож її екстериторіальність, тобто відсутність при-
в’язки до території, що особливо актуально для 
України в умовах війни. Водночас завданнями 
дистанційного навчання виступає розвиток творчих 
та інтелектуальних здібностей учнів завдяки від-
критому і вільному користуванню сучасними освіт-
німи ресурсами. Дистанційне навчання дає можли-
вість реалізувати такі принципи [2, 112]:  

– доступності навчання, що сприяє розширенню 
аудиторії, подоланню фізичних можливостей;  

– індивідуальної спрямованості, що полягає у 
врахуванні індивідуальних особливостей учнів, 
створенні індивідуального темпу навчання;  

– соціалізації навчання, а також врахування 
особистісних і комунікаційних особливостей учнів;  

– розвитку інформаційної культури. 
Усі зміни, які зумовило дистанційне навчання, 

стосуються не тільки технологічного забезпечення, 
вони торкнулися й ролі вчителя. Дистанційна фор-
ма навчання ставить перед педагогами нові цілі та 
завдання. На ефективність і результативність нав-
чання передовсім впливає компетентність вчителя 
[9, 41]. 

Для того, щоб успішно навчати учнів в умовах 
дистанційного навчання, учитель повинен володіти 
комбінацією знань, навичок та умінь у сфері циф-
рових технологій. Ця компетентність визначає його 
вміння соціалізуватися та проводити успішну педа-
гогічну діяльність за допомогою інформаційно-
комунікативних технологій. У межах цієї компе-
тентності виділяють їхні підвиди, тобто навички 
вчителя опрацьовувати інформацію, працювати з 
технологічними пристроями та програмним забез-
печенням, розуміти роль дистанційного навчання і 
сучасних технологій в ньому [3, 10]. Саме вчителю 
належить керівна роль при дистанційному навчан-
ні, тому їм необхідно володіти організаторськими і 
кваліфікаційними якостями. Вчителі мотивують 
учнів, діляться власним досвідом, контролюють 
навчальний процес. 

Однак проблемі педагогічної діяльності вчителя 
в умовах дистанційного навчання у сучасних дослі-
дженнях приділяється недостатньо уваги. Перед 
педагогом постають нові задачі, актуальним стає 
питання планування і реалізації навчального проце-
су, методичної, профорієнтаційної роботи тощо. 
Тобто вчителю потрібно адаптуватися до нових 
умов навчального процесу. Крім того, важливою 
складовою педагогічної діяльності є постійний 
саморозвиток та вдосконалення власних професій-
них компетентностей [10, 52]. Звичайно, це завдан-
ня не просте.  

Особливо нелегким викликом організувати дис-
танційне навчання є для опорних закладів освіти, 
що почасти суперечить їх засадничим принципам. 
Успішність функціонування опорних закладів осві-

ти полягає у забезпеченні рівного доступу навчання 
для усіх осіб, що збігається із принципом дистан-
ційного навчання. Однак проблема полягає у склад-
ній системі функціонування опорного закладу, на 
базі якого може діяти багато філій. Крім того, 
опорні заклади є відносно новим утворенням, яке 
ще формується та вдосконалює свою роботу і 
функціонування, тому необхідно розуміти, що таке 
є опорний заклад. 

Опорний заклад освіти – це юридична особа, 
яка забезпечує право на здобуття повної загальної 
освіти. Головним завданням закладу є створення 
комфортних та безпечних умов для здобуття знань 
учнями. Опорний заклад складається з філій, які 
потребують якісного управління [13; 2]. Тобто опор-
ний заклад має повний цикл класів, а його філії 
можуть мати як повний, так й обмежуватися, 
наприклад, початковими класами [5, 5]. 

Нові виклики для опорних закладів спричинила 
війна, деякі з них потрапили під окупацію, що, 
здається, зробило навчання неможливим. Однак су-
часна система освіти знайшла вихід, на допомогу 
прийшло дистанційне навчання. Одним з опорних 
закладів, який сьогодні продовжує працювати в 
надзвичайно важких умовах є Опорний заклад – 
навчально-виховний комплекс “Загальноосвітня 
школа І-ІІІ ступенів – дошкільний навчальний 
заклад – позашкільний навчальний заклад – гімна-
зія” Асканія-Нова селищна рада Херсонської 
області [11]. Цей заклад був на кінцевому етапі 
реорганізації, проте, зважаючи на обставини 
окупації, реорганізацію призупинили. Однак школа 
існує в складних умовах, намагається боротися з 
викликами, хоче давати дітям якісні освітні 
послуги. 

Основною формою організації навчання в 
умовах окупації та воєнного стану, в комплексі, що 
досліджується, стало дистанційне навчання. В умо-
вах дистанційного навчання ОЗ НВК Асканія-Нова – 
гімназія використовують асинхронне та синхронне 
дистанційне навчання. Педагогічна діяльність вчи-
телів комплексу має практично-орієнтоване спряму-
вання та направлена на кінцевий якісний продукт 
навчання.  

Під час дослідження особливості роботи вчите-
лів школи в умовах дистанційного навчання ми 
провели онлайн-опитування для визначення найпо-
ширеніших форм взаємодії між учасниками нав-
чального процесу. Результати опитування представ-
лені в таблиці 1.  

Звідси, бачимо, що найчастіше вчителі для спіл-
кування та навчання під час дистанційного нав-
чання обирають месенджер, самостійний перегляд 
матеріалів, електронну пошту тощо. Для оцінюван-
ня педагоги використовують самостійні письмові 
роботи, тестування, захист проєктних робіт. 
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Таблиця 1 
Форми взаємодії учнів та педагогів при дистанційному навчанні в Опорному закладі –

 навчально-виховному комплексі Асканія-Нова 
Показник Частота використання, % 

Способи зв’язку вчителів з учнями під час організації дистанційного навчання 
Месенджери (Viber, Telegram, WhatsApp та ін.) 90, 2  

Відеозв’язок через Zoom, Skype 63,5 
Cпеціальні навчальних програм (Google Class) 55 

Електронна пошта 75,5 
Самостійний дистанційний перегляд учнями 

презентаційних матеріалів 
з предметів за темами, які підготував вчитель 

86,5 

Форми оцінювання навчальних досягнень учнів ЗЗСО при онлайн-навчанні 
Самостійні письмові роботи 90,5 

Тестування на онлайн-платформах 91 
Аудіо- чи відеовідповіді учнів  52,5 

Опитування в онлайн-режимі або телефонному 
режимі 

50,2 

Захист проєктних робіт в онлайн-режимі 88,5 
 
Виходячи з результатів опитування, важливо 

зазначити, що вчителями закладу освіти прово-
диться значний обсяг роботи, адже за будь-яких 
обставин вчитель готує урок, підбирає матеріали, 
готує та розробляє  оцінювання. 

Учителі школи постійно вдосконалюють свою 
педагогічну майстерність навіть в умовах окупації. 
Звичайно більша частина педагогів покинули оку-
повані території задля своєї безпеки, як і більшість 
учнів. Проте це не заважає педагогам брати участь 
у різних конференціях та вебінарах для поліпшення 
своїх педагогічних навичок.  

На регулярній основі між педагогами відбу-
ваються конференції, де вони обмінюються влас-
ним досвідом, проводять лекції-навчання з навчаль-
них дисциплін, здобувають можливість набути нові 
фахові уміння. Час від часу проводяться семінари-
практикуми, “круглі столи”, цікаві методичні за-
ходи. Також творчою групою вчителів було розроб-
лено майстер-клас “Сучасні можливості для дис-
танційної роботи”. 

Засобом стимулювання учнів вчителі називають 
ведення власного блогу. Педагоги вказують на те, 
це полегшує взаємозв’язок між ними та учнями. 
Так учні можуть систематизовано брати необхідний 
матеріал. 

Також вчителі активно використовують проєктні 
технології в умовах дистанційного навчання. На 
базі опорного закладу проводиться дослідницько-
пошукова робота учнів з багатьох шкільних пред-
метів і на інтегративній основі. 

Дистанційне навчання та технології, за допомо-
гою яких воно здійснюється, відкриває перед педа-
гогами та їх діяльністю різноманітність методів, 
форм та засобів проведення уроків. Тому вчителі 
ОЗ НВК Асканія-Нова – гімназія намагаються оби-
рати ті форми та методи, які найкраще розвивають 
здібності учнів, їх інтелект, навички тощо.   

Учителі школи створюють комфортні умови для 
дистанційного навчання учнів. Це проявляється у 
підборі відповідного змісту, розширенні інфор-
маційного кола, міжпредметної інтеграції.  

Адміністрація закладу освіти намагається під-
тримувати рівень навчання на високому рівні, хоча 
й в онлайн-режимі. Для цього директор та адмі-
ністрація влаштовує діагностувальну роботу вчи-
телів, проводить атестацію освітян, підвищення 
кваліфікації педагогів. 

Висновки та перспективи подальших дос-
ліджень. Отже, проведене дослідження засвідчує, 
що організація педагогічної діяльності в умовах 
дистанційного навчання є досить складною. В 
умовах сьогоднішньої ситуації у країні питання 
дистанційного навчання стоїть дуже гостро. Особ-
ливо це стосується тих закладів, які розміщені на 
окупованих територіях. Таким закладом є ОЗ НВК 
Асканія-Нова – гімназія. У статті було проведено 
дослідження педагогічної роботи закладу, дослі-
джено аспекти дистанційної форми навчання. 
Також ми приділили увагу висвітленню питань про-
фесійної діяльності, підвищенню педагогічної 
майстерності. Окрім того, було проведено опиту-
вання стосовно питань взаємодії учнів та педагогів 
при дистанційному навчанні в опорному закладі, 
досліджено форми оцінювання, які застосовують 
вчителі. На основі цього вбачаємо доцільність вив-
чення проблем дистанційного навчання та пошуку 
їх розв’язання, подолання труднощів, з якими мо-
жуть зустрітися вчителі під час своєї педагогічної 
діяльності в контексті дистанційного навчання.  
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ЦИФРОВЕ ЧИТАННЯ ЯК СУЧАСНИЙ ОСВІТНІЙ ТРЕНД  
У статті розглянуто особливості цифрового читання, що визначено як процес читання цифрових текстів 

за допомогою електронних пристроїв, таких як електронні книги, комп’ютери чи смартфони. Досліджено вплив 
електронних текстів на розвиток особистості. Виявлено, що цифрове читання вимагає спеціальних розширених 
навичок, таких як пошук і навігація, опрацювання великих обсягів тексту та критичне оцінювання інформації. 
Акцентовано на тому, що за допомогою цифрових технологій у користувачів є постійний доступ до широкого 
спектра джерел інформації та швидкої обробки даних. Визначено проблеми, що виникають під час цифрового 
читання, а саме відволікання і потреба в постійній багатозадачності, які можуть вплинути на якість уваги та 
пам’яті. З’ясовано нові форми та методи роботи з текстами, як електронними, так і друкованими, а також 
нові підходи до цифрового читання.  
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Літ. 14. 
 

Hanna Tverdokhlib, Ph.D. (Pedagogy), Doctoral of the  
Education and Innovative Pedagogy Department, 

Hryhoriy Skovoroda Kharkiv National Pedagogical University 
 

DIGITAL READING AS A MODERN EDUCATIONAL TREND 
The article examines the features of digital reading, which is defined as the process of reading digital texts using 

electronic devices such as e-books, computers or smartphones. The influence of electronic texts on personal development is 
investigated. It is found that digital reading requires special advanced skills, such as search and navigation, processing 
large amounts of text and critical evaluation of information. It is emphasised that digital technologies provide users with 
constant access to a wide range of information sources and fast data processing. The problems that arise during digital 
reading are identified, namely distraction and the need for constant multitasking, which can affect the quality of attention 
and memory. 

The necessary skills and abilities for effective digital reading are described: skills of searching for information on the 
Internet; skills of converting information from one format to another; skills of critical evaluation of information; skills of 
searching for books in electronic libraries, catalogues, repositories, online stores, etc.; skills of exchanging information on 
the Internet (web forums, social networks, groups in messengers, etc.).  

Examples of popular search engines are given: Google, Microsoft Bing, Baidu, DuckDuckGo, Ask, Naver, AOL, 
Seznam, Ecosia, and others. Information is provided on the use of digital libraries, catalogues, repositories, online stores, 
etc. New forms and methods of working with texts, both electronic and printed, as well as new approaches to digital reading 
are explored. Recommendations and advantages of e-books are given: compactness and practicality, wide selection, 
convenient settings, energy saving, eye comfort, etc. Techniques for effective reading of electronic texts are presented.  

Keywords: digitalization; education; reading; electronic text; e-books; digital reading. 
 

остановка проблеми. Динамічні тем-
пи розвитку технологій та інновації за 
останні десятиліття надали великі мож-

ливості для доступу до інформації, спілкування і 
творчості. Зростаюча кількість комп’ютерних екра-
нів та планшетів у школах і вдома означає, що 
досвід навчання грамоти дітей і підлітків, від опо-
відань до читання складніших розповідей та інфор-
маційних текстів, стає все більш цифровим. Виник-
ла проблема визначення відмінностей між цифро-
вим та друкованим читання і їхнього впливу на 
розвиток читацької грамотності здобувачів.  

Дослідження показують, що діти віком до вось-
ми років проводять в середньому 2,5 години на 
день за екранами медіа, з них 35 % – за мобільними 
пристроями. Для порівняння, згідно з тими ж дос-

лідженнями, діти цього віку витрачають лише 
близько 30 хвилин на день на читання друкованих 
книжок або взаємодію з ними. Це означає, що діти 
нині приділяють екранним текстам майже в п’ять 
разів більше часу, ніж друкованим. У зв’язку з цим 
науковці почали вивчати вплив цифрового тексту 
на розвиток читацьких навичок дітей. 

Взаємодія з текстом на цифрових пристроях, 
включаючи електронні книги й інтерактивні прог-
рами з динамічними візуальними ефектами, при-
вабливими елементами та іграми, створює потен-
ційно сприятливе середовище для раннього розвит-
ку читацької грамотності. Проте раннє знайомство 
з цифровим форматом читання може суттєво впли-
нути на мовленнєвий розвиток дітей, їхнє сприй-
няття інформації. Якщо основна взаємодія з елект-

П
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ронним текстом відбувається візуально через екран, 
через інтерактивні елементи, то діти сприймають 
цифрове читання як розважальні або ігрові актив-
ності, що вимагає лише поверхової обробки інфор-
мації та пасивної уваги. Тому спосіб взаємодії дітей 
з цифровими медіа може стати визначальним фак-
тором їхнього підходу до цифрового читання в 
майбутньому. Це підкреслює важливість розуміння, 
які саме функції та досвід можуть сприяти кон-
центрованому, зосередженому читанню як у циф-
ровому, так і в традиційному форматі. 

Отже, раннє читання цифрових текстів впливає 
на мовлення дітей та їх досвід читання як негатив-
но, так і позитивно.  

Аналіз основних досліджень і публікацій. 
Аналіз досліджень наукової літератури свідчить 
про значний інтерес до проблеми цифрового чи-
тання та його вплив на розвиток особистості. За-
значимо, що про важливість читання наголо-
шується в Стратегії розвитку читання на 2021–2025 
роки “Читання як життєва стратегія” [10]. Під чи-
танням у Стратегії розуміють читання книг у будь-
якому форматі: друкованому або електронному. 
Звертається увага на популярність читання текстів 
у соціальних мережах або на платформах, але ко-
ристувачі не готові до критичного сприймання 
інформації, знижується концентрація уваги тощо. 

Проблему читацької грамотності в Україні вив-
чали Н. Бондаренко [2], В. Вишківська [3], І. Гав-
риш [1], О. Гич [4], О. Гогуленко [5], О. Ілішова [3], 
О. Ісаєва [6], В. Кизилова [7], Л. Піскозуб [9], Є. Про-
коф’єв [3], Т. Собченко [14], Н. Смолянюк [14], Л. Тка-
ченко [11] та інші; у контексті вивчення іноземних 
мов: Д. Король [8], І. Постоленко [8] та інші; циф-
ровізацію читання в галузі книгорозповсюдження 
розвинутих країн: В. Шуайтянь [12], L. Annisette, 
K. Lafreniere [13] та інші; огляд електронних, циф-
рових та віртуальних бібліотек Л. Підкозуб [9] та 
інші. 

Науковці визначили відмінності щодо процесу 
читання тексту з екрана та на папері. L. Annisette, 
K. Lafreniere висловили занепокоєння тим, що 
збільшення взаємодії з цифровими текстами, які 
заохочують до швидкого читання, багатозадачності 
та фрагментарної уваги, сприяють більш поверхо-
вому підходу до цифрового читання [13]. Це є нас-
лідком відмінностей у методології, таких як варіації 
у представленні тексту чи оцінках розуміння, або 
відмінності у тому, які фактори, пов’язані з читан-
ням, обрано як фокус дослідження. Дослідники 
порівнювали читання друкованого тексту на папері 
та з екрана. Було з’ясовано, що коли тексти були 
великого обсягу, то респонденти надають перевагу 
друкованому тексту, а коли навпаки, короткі – то 
електронному. Але, незважаючи на високу продук-
тивність роботи з друкованими виданнями, респон-
денти назвали більше переваг щодо цифрових 

текстів. Таким чином, збільшення читачів елект-
ронних текстів на телефонах, планшетах або 
комп’ютерах підкреслює для науковців, педагогів 
та вчителів значущість цифрового читання в освіт-
ньому процесі.  

Метою статті є вивчення особливостей цифро-
вого читання та дослідження його впливу на розви-
ток особистості.  

Виклад основного матеріалу. Читання – це 
один із видів мовної діяльності, яка розвивалася 
разом із технологіями протягом тисячоліть. Істо-
рично знайомство починалося із друкованої книги, 
її фізичним форматом обкладинок і паперових 
сторінок. Сьогодні електронні тексти чи документи 
можна читати без паперу, що підтримується такими 
технологіями, як цифрове (або електронне) читан-
ня.  

Цифрове читання – це процес читання цифро-
вих текстів за допомогою електронних пристроїв, 
таких як електронні книги, комп’ютери чи смарт-
фони. Під час цифрового читання у користувача є 
доступ до інформації, яка подана в різних форма-
тах: текст, гіпертекст, зображення, відео або аніма-
ції. Тому цифрове читання вимагає спеціальних 
розширених навичок, таких як пошук та навігація, 
аналіз і синтез інформації, його критичне оціню-
вання тощо.  

Оскільки у користувачів є постійний доступ до 
великого обсягу інформації, що розміщена в Інтер-
неті, виникають проблеми, а саме: відволікання від 
змісту інформації, потреба в постійній багатозадач-
ності, що впливає на якість уваги і пам’яті. Для 
подолання зазначених проблем необхідні нові фор-
ми та методи роботи з текстами – як електронними, 
так і друкованими, а отже, нові підходи цифрового 
читання [8].  

Для ефективного цифрового читання, коли 
електронні книги подані у різних форматах (PDF, 
HTML або ePUB), необхідна навичка сформованос-
ті комп’ютерної грамотності:  

1) пошуку інформації в Інтернеті (або навігації 
вебсторінками);  

2) перетворення інформації з одного формату на 
інший, наприклад, перетворення текстової інфор-
мації на анімацію, або зображення на текст тощо;  

3) критичної оцінки інформації (наприклад, 
оцінка достовірності інформації на вебсторінці та 
оцінка якості коментаря із соціальної мережі тощо);  

4) уміння пошуку книг в електронних бібліоте-
ках, каталогах, репозитаріях, інтернет-магазинах 
тощо;  

5) уміння обмінюватися інформацією в Інтер-
неті (наприклад, вебфоруми, соціальні мережі, 
групи в месенджерах тощо).  

Так, для пошуку інформації в Інтернеті вико-
ристовують пошукові системи (Google, Microsoft 
Bing, Baidu, DuckDuckGo, Ask, Naver, AOL, Seznam, 
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Ecosia та інші). За допомогою ключових слів можна 
знаходити певний електронний текст, файли 
певних форматів, відео, зображення тощо.   

Для критичної оцінки інформації використо-
вують стратегії медіаграмотності, які допомагають 
перевірити правдивість інформації, достовірність 
сайтів, розпізнавання фейків тощо.   

Електронні бібліотеки надають доступ до елек-
тронних версій книг, журналів, збірок тощо. Циф-
рові бібліотеки складаються із сукупності цифро-
вих ресурсів, які були створені в цифровому фор-
маті або були перетворені з друкованої форми на 
цифрову. Доступ до цих ресурсів надається через 
комп’ютерну мережу. Такі бібліотеки мають багато 
переваг у тому, що можуть оновлюватися щодня та 
миттєво надавати доступ користувачам. Крім того, 
вони не мають фізичних обмежень, можуть збері-
гати більше інформації та пропонувати доступ до 
кількох ресурсів одночасно. 

Цифрові бібліотеки можуть істотно відрізнятися 
за розміром, обсягом і призначенням, підтримува-
тися установами, організаціями або навіть окре-
мими особами. Надпопулярними є електронні біб-
ліотеки e-bookua.org.ua, libruk.in.ua, chtyvo.org.ua, 
javalibre.com.ua, ukrlib.lviv.ua та інші. 

Репозитарії – цифрова колекція книг. Найчас-
тіше книги у ньому зберігаються у вигляді файлів. 
У репозитарій розміщують дисертаційні та магіс-
терські роботи, монографії, автореферати, наукові 
збірки тощо. Наприклад, Philosophy Documentation 
Center – ресурс, який забезпечує доступ до науко-
вих матеріалів з прикладної етики, філософії, релі-
гієзнавства та суміжних дисциплін; астрофізична 
інформаційна система НАСА – репозитарій пуб-
лікацій з астрофізичної тематики, один із най-
більших у світі. Репозитарії програмного забезпе-
чення: GitLab, GitHub, Bitbucket та інші.  

Amazon є яскравим прикладом інтернет-мага-
зину. Тут можна придбати улюблені книги в циф-
ровому форматі, які також дешевші, ніж друковані. 
Крім того, користувачі можуть легко їх читати на 
своїх портативних пристроях. 

Цифрова трансформація освіти змусила пере-
оцінити поняття “читацька грамотність” та “текст”. 
Традиційно текст визначають як групу речень, 
об’єднаних між собою темою, головною думкою та 
граматично. З текстом ми зустрічаємося в книгах, 
журналах, газетах та інших джерелах. Сьогодні 
текстом визнається набагато більше, ніж написані 
слова чи зображення. За допомогою цифрових 
технологій розширилися типи текстів, з якими 
здобувачі постійно зустрічаються під час навчання. 
Особливої уваги заслуговують електронні книги. 

Електронні книги (e-books) – це версії книг у 
цифровому форматі. Вони зроблені у зручному 
форматі для читання на електронних пристроях, 
таких як електронні книги, планшети, смартфони та 

комп’ютери. Електронні книги можна придбати в 
інтернет-магазинах, наприклад, Bookclub, Knizhki 
та інші. При читанні електронних книг важливо 
використовувати стратегії активного читання, такі 
як створення нотатків, маркування тексту, став-
лення на паузу тощо.  

Електронні книги мають низку переваг перед 
паперовими: 

– компактність та практичність: електронні 
книги мають мінімальний розмір і маленьку вагу, 
що робить їх зручними для перенесення;  

– широкий вибір: можна завантажити велику 
кількість книг;  

– зручні налаштування: є можливість регулю-
вати розмір шрифту, яскравість екрана, а на деяких 
моделях – підсвічування;  

– економія енергії: використовується елект-
ронне чорнило, завдяки якому букви на екрані 
нагадують звичайні друковані літери. Такий дисп-
лей не випромінює світло. Ця технологія електрон-
ного чорнила забезпечує колосальну економію 
заряду пристрою, оскільки енергія споживається 
лише в моменти перегортання сторінок;  

– комфорт для очей: завдяки принципу форму-
вання зображення за рахунок відбитого світла, 
екран електронної книги більш комфортний для 
очей і не так втомлює зір, на відміну від звичайного 
дисплея. 

Для ефективного читання електронних книг ви-
користовують певні техніки, які допомагають зосе-
редитися на поданій інформації та поліпшують 
розуміння тексту:  

– використання параметрів налаштування елек-
тронних книг: функції для підсвічування тексту, 
команди для пошуку слів, зміна розміру шрифту 
тощо;  

– створення нотатків: під час читання є можли-
вість маркувати текст, підкреслювати головне, 
складати короткий план або робити коментарі; 

– використання візуальних допоміжних засобів: 
діаграми, графіки та зображення для кращого розу-
міння і запам’ятовування інформації;  

– читання вголос, яке може допомогти краще 
зосередитися на матеріалі та поліпшити розуміння 
тексту;  

– можливість робити перерви, що допомагає за-
побігти втомі та збільшити концентрацію уваги на 
тексту.  

Сучасні цифрові платформи та ресурси надають 
великі можливості для ефективного цифрового 
читання. Наявні можливості браузерів дають змогу 
гнучко налаштовувати режим перегляду тексту та 
медіа на сторінках відповідно до індивідуальних 
потреб і вподобань користувача. Одним із таких 
інструментів є “Засіб занурення в текст” (також 
Immersive Reader) у браузері Microsoft Edge. За 
замовчуванням він доступний у найновіших вер-
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сіях браузера. Цей інструмент надає користувачам 
розширені можливості для налаштування парамет-
рів відображення вмісту вебсторінок, таких як 
налаштування розміру тексту, стовпців, вибору 
шрифтів, фону тощо. Також цей режим блокує 
рекламу та інші зайві елементи зі сторінки аби не 
відволікатися від читання наукової статті чи новин. 
При цьому зберігається форматування зображень. 

Загалом інструмент поділений на три основні 
розділи: читання вголос, параметри тексту та пара-
метри читання. Функція “Прочитати вголос” може 
озвучувати текст різними мовами, різними голо-
сами (по декілька голосів для кожної з мов) та з 
різною швидкістю, тож будь-хто може налашту-
вати автоматичне читання під свої вподобання. 

У вкладці “Параметри тексту” можна налашту-
вати розмір тексту – збільшити або зменшити 
інтервал (збільшений інтервал може збільшити 
швидкість читання), обрати інший шрифт, ширину 
стовпця та колір сторінки – від світлої та різноко-
льорової, до темної. 

Вкладка “Параметри читання” допоможе сфо-
кусуватися на уривку тексту – одному чи декіль-
кох – затемнюючи при цьому всі інші рядки тексту 
сторінки. Іншомовні сторінки можна перекладати 
за допомогою вбудованого перекладача – без необ-
хідності використовувати стороні сервіси чи роз-
ширення. 

При читанні онлайн-сторінок варто правильно 
налаштувати розмір тексту. Загалом, рекомен-
дується так налаштувати відображення тексту: 
розмір шрифту має бути 16–18 кегль для основного 
тексту; висота рядка – в 1,5 раза більша за розмір 
шрифту; довжина рядка має становити від 50 до 75 
символів. Для екранів краще використовувати 
шрифти без засічок, такі як Arial або Verdana – вони 
виглядають чіткіше на цифрових дисплеях і легше 
сприймаються оком. Важливо також встановити 
високий контраст між текстом і фоном, наприклад, 
чорний текст на білому тлі. При цьому варто уни-
кати використання складних візерунків або зобра-
жень як фону, віддаючи перевагу однотонним ко-
льорам. Вирівнювання тексту по лівому краю є 
найбільш природним для читання у більшості мов, 
включаючи українську. Так очам буде легше зна-
ходити початок кожного нового рядка, що особ-
ливо важливо при тривалому читанні. 

Таким чином, навчання цифрового читання є 
складним процесом, який потребує певних умов, 
формування спеціальних навичок, наявність ефек-
тивних форм та технік читання електронних текс-
тів. А популярність цифрового читання вказує на 
формування зазначених навичок вже з дошкільної 
освіти. До перспективних подальших розвідок у 
цьому напрямі визначено розробка технології фор-
мування навичок цифрового читання в межах дис-
циплін мовної освітньої галузі.  
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“Почніть робити те, що потрібно. Потім робіть те, що можливо. І ви раптом виявите, що 

робите неможливе”. 
Святий Франциск Ассізський 

італійський християнський чернець 
 

“Наша найбільша слабкість полягає в тому, щоб здаватися. Найнадійніший спосіб досягти 
успіху – це спробувати ще раз”. 

Томас А. Едісон 
американський науковець,винахідник 
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У статті детально розглядається важливість STEM-освіти для майбутніх учителів професійного навчання, 

що вимагає не лише засвоєння знань і навичок, але й готовності до їх впровадження в освітній процес. Особлива 
увага приділяється інтеграції наукових дисциплін (науки, технологій, інженерії і математики, відомих як STEM) 
у підготовку майбутніх педагогів. Це сприяє розширенню їхніх знань та підготовці до ефективного 
застосування сучасних педагогічних підходів і технологій у навчальній практиці. 
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STEM EDUCATION IN THE PREPARATION OF FUTURE VOCATIONAL EDUCATION 
TEACHERS 

The article delves into the significance of STEM education for future vocational training teachers, emphasizing that it 
requires not only the acquisition of knowledge and skills but also the readiness to implement them in the teaching 
process. Special attention is given to the integration of scientific disciplines (science, technology, engineering, and 
mathematics, known as STEM) into the preparation of future educators. This fosters the expansion of their knowledge 
and prepares them for the effective application of modern pedagogical approaches and technologies in teaching practice. 

The article underscores that STEM education opens new opportunities for future vocational training teachers to 
integrate theory and practice through project-oriented learning and research activities. It promotes the development of 
their creative and innovative abilities, skills in analyzing information and solving complex tasks and problems, which are 
crucial in an information society. 

A particular focus is placed on the comprehensive preparation of future teachers, which includes familiarization with 
legal aspects, methodological principles, and the use of modern educational technologies. It is noted that access to web 
resources and contemporary educational platforms is essential in ensuring a high-quality level of preparation for future 
vocational training teachers. STEM education serves as the foundation for their professional preparation and a key 
element in their adaptation to the current demands of the educational process and in developing student competencies in 
the context of a modern information society. 

This integrated approach ensures that future educators are well-prepared to meet the challenges and opportunities 
presented by the evolution of educational technologies, ultimately enhancing the quality of the learning experience and 
outcomes for their students. 

Keywords: STEM education; vocational education; project-based learning; educational process; web resources; 
creative abilities; critical thinking. 

 
остановка проблеми. У сучасному 
світі, де технологічний прогрес відбу-
вається з неймовірною швидкістю, 

освіта стає фундаментальною складовою форму-
вання майбутнього суспільства. Особливу роль у 
цьому контексті відіграє STEM-освіта, яка охоплює 
науку (Science), технології (Technology), інженерію 
(Engineering) та математику (Mathematics). Це між-
дисциплінарний підхід до навчання, який виховує 
критичне мислення, інноваційність та технічні 

компетенції, необхідні для розв’язання складних 
завдань у різних сферах життя. 

Зростаюча важливість STEM-освіти пов’язана з 
потребою у кваліфікованих фахівцях, які здатні 
впроваджувати інноваційні рішення у відповідь на 
глобальні виклики, такі як зміна клімату, енерге-
тична безпека, охорона здоров’я та цифрова транс-
формація. Країни, що роблять акцент на розвиток 
STEM-освіти, демонструють високі темпи еконо-
мічного зростання та соціального прогресу, стають 

П
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лідерами у впровадженні новітніх технологій і 
наукових досягнень 

Аналіз основних досліджень і публікацій. Різ-
ні аспекти впровадження STEM-технологій у зак-
ладах освіти розкрили українські вчені: О. Барна, 
О. Бутурліна, Д. Васильєва, О. Воронкін, Н. Гонча-
рова, О. Дзюба, В. Жукова, С. Кириленко, О. Кузь-
менко, О. Лозова, Н. Морзе, Н. Поліхун, І. Сліпухі-
на, В. Хмуренко та ін.  

Отже, педагогічна проблема підготовки май-
бутніх учителів вже розглядається в науковій літе-
ратурі, але вона набуває нового значення у зв’язку з 
викликами інформаційного суспільства. Це пов’я-
зано зі швидким впливом технологій на всі сфери 
життя сучасної людини, підвищенням вимог сус-
пільства до технологічної обізнаності кожної люди-
ни незалежно від її професії, зростаючою потребою 
на ринку праці у фахівцях технічного й інженер-
ного напрямів, а також зміною освітніх потреб по-
коління сьогоднішніх учнів. Усі ці питання можна 
було б розв’язати шляхом інтеграції STEM-тех-
нологій в освітній процес закладів освіти. 

Незважаючи на значний інтерес науковців до 
професійної підготовки майбутніх учителів зага-
лом, проблема підготовки майбутніх учителів про-
фесійного навчання до використання STEM-техно-
логій як у теоретичному, так і в практичному аспек-
ті є недостатньо дослідженою. 

Мета статті. Розглянути вплив STEM-освіти на 
різні аспекти розвитку сучасного суспільства. Про-
аналізувати компетенції та навички, які формують-
ся у студентів завдяки STEM-освіті у підготовці 
майбутніх учителів професійної освіти. 

Виклад основного матеріалу. STEM-освіта ві-
діграє ключову роль в економічному розвитку, 
забезпечуючи суспільство висококваліфікованими 
фахівцями, здатними впроваджувати інноваційні 
рішення та технології. У сучасній економіці, яка 
швидко змінюється під впливом технологічного 
прогресу, потреба у працівниках з навичками у 
галузі науки, технологій, інженерії та математики 
постійно зростає. Інвестиції в STEM-освіту сприя-
ють підвищенню конкурентоспроможності країн на 
глобальному ринку, стимулюючи розвиток високо-
технологічних галузей та створення нових робочих 
місць [1]. 

Крім того, STEM-освіта сприяє розвитку під-
приємницьких навичок й інноваційного мислення, 
що є важливим фактором для економічного зрос-
тання. Випускники STEM-програм часто стають 
засновниками стартапів та інноваційних компаній, 
що створюють нові продукти і послуги, які задо-
вольняють потреби сучасного ринку. Ці інновації 
не тільки підвищують якість життя, але й ство-
рюють додану вартість, стимулюючи економічний 
розвиток і підвищуючи рівень добробуту насе-
лення. Таким чином, STEM-освіта є фундаментом 

для економічного процвітання та стійкого розвитку 
суспільства. 

Професійна діяльність майбутніх учителів про-
фесійного навчання в умовах STEM-освіти голов-
ним чином спрямована на розвиток інтелектуаль-
них і особистісних якостей учнів загальної серед-
ньої освіти, які визначають їхню здатність освою-
вати перспективні спеціальності у STEM-галузях 
[2]. Це включає формування здатності та готовності 
майбутніх випускників розв’язувати комплексні 
задачі, що можливе за умови розвитку критичного 
мислення, творчості, когнітивної гнучкості, вміння 
працювати в команді, а також здатності до дос-
лідницької діяльності. Такий підхід сприяє форму-
ванню цілісного розуміння світу, усвідомленню 
практичної цінності знань з математики, фізики, 
інженерії та інших STEM-дисциплін, а також роз-
витку навичок, необхідних для інформаційного 
суспільства. 

Саме тому науково-дослідницька діяльність є 
одним із найефективніших способів реалізації 
STEM-освіти для майбутніх учителів професійного 
навчання. Ця діяльність здійснюється через вико-
нання проєктів, у рамках яких майбутні вчителі 
можуть самостійно шукати інформацію за темою 
проєкту, аналізувати й систематизувати її, викорис-
товуючи різноманітні інформаційні технології. Це 
дає їм змогу виявляти і врегульовувати певні проб-
лемні ситуації, що, по суті, є дослідницькою діяль-
ністю. Такий підхід також дає змогу повністю 
освоїти технологічний алгоритм, починаючи від 
зародження інноваційної ідеї і закінчуючи створен-
ням комерційного продукту – стартапу, який вони 
повинні навчитися презентувати у своїй роботі. 

Проєктна діяльність має низку важливих харак-
теристик, що роблять її ефективним підходом до 
навчання. По-перше, міждисциплінарність є клю-
човою рисою STEM-освіти, оскільки вона інтегрує 
знання з різних предметів, таких як технології, 
інженерія та математика, створюючи цілісне нав-
чання. Це дозволяє учням бачити взаємозв’язки між 
різними галузями знань і застосовувати їх у ком-
плексних проєктах [4]. 

По-друге, співпраця є невід’ємною частиною 
STEM-освіти. Учні активно залучаються до кому-
нікації та командної роботи, що сприяє розвитку 
їхніх соціальних навичок і здатності ефективно 
працювати у групах. Це готує їх до майбутньої 
професійної діяльності, де вміння працювати в 
команді є надзвичайно важливим. 

По-третє, проєктна діяльність у STEM-освіті 
орієнтована на досягнення конкретного результату. 
Учні мають можливість застосовувати свої науково-
технічні знання у реальних життєвих ситуаціях, що 
робить навчання більш практичним і значущим. За 
таких умов учні можуть бачити результати своєї 
роботи і відчувати задоволення від досягнень. 
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Крім того, STEM-освіта сприяє розвитку нави-
чок критичного мислення та розв’язання проблем. 
Учні навчаються аналізувати інформацію, ставити 
правильні запитання, шукати альтернативні рі-
шення і приймати обґрунтовані рішення. Це розви-
ває їхню здатність мислити стратегічно і знаходити 
вихід зі складних ситуацій. 

Креативні та інноваційні підходи до створення 
проєктів є ще однією важливою характеристикою 
STEM-освіти. Учні заохочуються до експерименту-
вання, розробки нових ідей і впровадження іннова-
ційних рішень. Це сприяє розвитку їхніх творчих 
здібностей та інноваційного потенціалу. 

Нарешті, STEM-освіта готує учнів до техноло-
гічних нововведень у житті. Вона допомагає їм 
бути готовими до швидких змін у світі технологій і 
надає інструменти, необхідні для успішної адапта-
ції до нових умов. Це забезпечує їхню конкуренто-
спроможність на ринку праці і здатність успішно 
розвиватися у своїй професійній кар’єрі. 

STEM-освіта відіграє важливу роль у підготовці 
майбутніх учителів професійної освіти. Вона забез-
печує учнів необхідними компетенціями та навич-
ками, які дозволяють ефективно впроваджувати 
сучасні освітні підходи та технології у свою профе-
сійну діяльність. Розглянемо основні компетенції та 
навички, які формуються завдяки STEM-освіті: 

Технічні та наукові знання. Глибоке розуміння 
предметних областей у STEM-освіті передбачає не 
лише поверхові знання, а й детальне та всебічне 
оволодіння науковими концепціями, технологіч-
ними процесами, інженерними принципами та 
математичними теоріями. Це розуміння включає 
кілька ключових аспектів, які є критично важли-
вими для майбутніх учителів професійної освіти. 
Учні отримують глибокі знання основних принци-
пів та теорій у галузях науки, технологій, інженерії 
і математики. Вони вивчають фундаментальні 
закони фізики, хімії та біології, що дає їм змогу 
зрозуміти природні явища та процеси. Також вони 
оволодівають основами інженерних дисциплін, 
включаючи механіку, електроніку та матеріало-
знавство, що є основою для розробки і впрова-
дження технічних рішень. 

STEM-освіта сприяє міждисциплінарному під-
ходу, що дає змогу учням інтегрувати знання з 
різних предметних областей для виконання ком-
плексних завдань. У проєктній діяльності вони 
можуть поєднувати фізичні принципи з математич-
ним моделюванням та інженерним дизайном, що 
сприяє розвитку цілісного розуміння проблем та 
пошуку ефективних рішень. Глибоке розуміння 
предметних областей включає здатність застосову-
вати теоретичні знання у реальних ситуаціях. Учні 
навчаються використовувати наукові методи та 
інструменти для проведення експериментів, аналізу 
даних і розробки технічних проєктів. Це сприяє 

розвитку їхньої здатності розв’язувати практичні 
проблеми, використовуючи наукові підходи й інно-
ваційні технології. 

Глибоке розуміння предметних областей у 
STEM-освіті є фундаментальною складовою підго-
товки майбутніх учителів професійної освіти. Це 
розуміння охоплює знання фундаментальних кон-
цепцій, інтеграцію знань з різних дисциплін, засто-
сування теоретичних знань на практиці, актуаліза-
цію знань відповідно до сучасних тенденцій і розу-
міння методології наукових досліджень. Усі ці 
аспекти сприяють формуванню висококваліфікова-
них фахівців, які здатні ефективно впроваджувати 
інноваційні освітні підходи та технології у свою 
професійну діяльність [3]. 

Практичні навички. Практичні навички, сфор-
мовані завдяки STEM-освіті, відіграють важливу 
роль у підготовці майбутніх учителів професійної 
освіти. Вони допомагають учням застосовувати 
теоретичні знання у реальних ситуаціях, розви-
вають їхні технічні здібності та готують до викла-
дання складних науково-технічних дисциплін.  

Учні навчаються працювати з різноманітними 
технологічними пристроями та інструментами, 
такими як лабораторне обладнання, робототехніка, 
3D-принтери та інше. Вони застосовують свої знан-
ня для проведення експериментів, тестування гіпо-
тез й отримання реальних даних, що сприяє розу-
мінню наукових принципів на практиці. 

Учні планують та здійснюють проєкти, які 
включають міждисциплінарні підходи та реальні 
технічні завдання. Вони розробляють інноваційні 
рішення для конкретних проблем, що сприяє роз-
витку креативності й інженерного мислення. 

Учні отримують навички програмування, які є 
важливими для роботи з сучасними технологіями, 
включаючи розробку програмного забезпечення і 
автоматизацію процесів. Вони навчаються створю-
вати технічні креслення, моделі та прототипи, що є 
основою для розробки нових технологічних рі-
шень, розвивають здатність аналізувати технічні 
проблеми, визначати причини несправностей, роз-
робляти ефективні стратегії їх вирішення. Вони 
набувають навичок застосовувати науково-технічні 
знання для знаходження практичних рішень, що 
підвищує їхню готовність до роботи в реальних 
умовах. 

Практичні навички, сформовані завдяки STEM-
освіті, є невід’ємною частиною підготовки майбут-
ніх учителів професійної освіти. Вони включають 
роботу із сучасним технологічним обладнанням, 
проєктну діяльність, технічні навички, навички 
усунення проблем, управління та організації, лабо-
раторні навички, а також використання інформа-
ційних технологій. Вони дозволяють учням засто-
совувати теоретичні знання на практиці, розви-
вають їхню професійну компетентність та готують 
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до викладання складних науково-технічних дис-
циплін у сучасному освітньому середовищі [6]. 

Креативність та інноваційність є важливими 
аспектами, які формуються в учнів завдяки STEM-
освіті. Ці якості – критичні для успішного розв’я-
зання сучасних проблем і впровадження новаторсь-
ких підходів у науці, технологіях, інженерії та ма-
тематиці.  

STEM-освіта активно сприяє розвитку творчого 
мислення учнів через залучення сучасних інформа-
ційних технологій, віртуальної реальності та інших 
інноваційних засобів для удосконалення процесу 
навчання та залучення учнів до активного вивчення.  

Креативність та інноваційність, які розви-
ваються через STEM-освіту, є критичними для 
підготовки майбутніх учителів професійної освіти. 
Ці якості сприяють розвитку творчого мислення, 
застосуванню інноваційних підходів у навчанні та 
розвитку ключових навичок для вирішення сучас-
них технологічних викликів. Розвиток інновацій-
них умінь і підприємницького мислення дозволяє 
випускникам STEM-освіти успішно інтегруватися у 
сучасне технологічне середовище та сприяти його 
подальшому розвитку. 

Інноваційним засобом, який забезпечує ефек-
тивне впровадження STEM-освіти, є освітня робо-
тотехніка. Поєднання основ робототехніки з вив-
ченням інформатичних дисциплін та проєктно-
дослідницькою діяльністю значно розширює тема-
тику навчальних проєктів, які можуть виконуватися 
учнями. Особливо цікавими є проєкти, пов’язані з 
технологіями створення та розвитку штучного 
інтелекту, обробкою великих даних, нанотехноло-
гіями та біоінженерією, інтернетом речей тощо. 

Варто зазначити, що найближчим часом про-
гнозується перехід від “настільної” робототехніки 
до хмарної, за принципом Інтернету речей (ІоТ). 
Діяльність майбутніх учителів професійного нав-
чання в умовах впровадження STEM-освіти не 
обмежується лише освітнім процесом у закладі 
освіти, але й охоплює позашкільну діяльність у 
формі екскурсій, квестів, конкурсів, практикумів 
тощо [4]. 

Педагогічна структурна складова готовності 
майбутніх учителів професійного навчання до 
застосування STEM-технологій включає розуміння 
наукових і методичних основ впровадження STEM-
освіти в практику, а також вміння реалізовувати 
проєкти та застосовувати STEM-технології у про-
фесійній діяльності. У цьому контексті важливо, 
щоб учитель міг організувати роботу учнів над 
проєктом у групі, правильно спланувати роботу та 
розподілити ролі й завдання між учасниками групи. 
Загалом, педагогічна діяльність майбутніх учителів 
професійного навчання має сприяти формуванню в 
учнів цілісної наукової картини світу, усвідомлення 
практичної цінності знань з математики, фізики, 

інженерії та інших дисциплін, а також розвивати 
навички, необхідні для життя в інформаційному 
суспільстві. 

Ефективність і результативність системи підго-
товки майбутніх учителів професійного навчання 
до застосування STEM-технологій досягається 
завдяки створенню відповідних організаційно-
педагогічних умов. 

Одним із ключових напрямів, що сприяє поліп-
шенню якості підготовки фахівців, є їхня готовність 
до самостійної творчої діяльності, яка формується 
протягом навчання у закладі освіти. Самостійна 
робота учнів має бути спрямована на реалізацію 
таких взаємопов’язаних завдань, як розвиток само-
стійності, вміння здобувати знання та здатність 
самостійно застосовувати їх у практичній діяльності. 

Велику роль в організації процесу підготовки 
майбутніх учителів професійного навчання до 
застосування STEM-технологій відіграє комплекс-
но-методичне забезпечення. Це включає визна-
чення нормативно-правової основи, а також інфор-
маційного та матеріально-технічного забезпечення 
освітнього процесу. 

Наступним елементом комплексно-методич-
ного забезпечення, з яким ознайомлюються май-
бутні вчителі професійного навчання під час підго-
товки до застосування STEM-технологій у профе-
сійній діяльності, є вебресурси для підтримки 
STEM-освіти – важлива складова комплексно-
методичного забезпечення, з яким майбутні вчителі 
професійного навчання ознайомлюються під час 
підготовки до застосування STEM-технологій у 
своїй професійній діяльності. Ці ресурси надають 
доступ до безлічі навчальних матеріалів, інстру-
ментів і платформ, які сприяють розвитку навичок 
у галузі науки, технологій, інженерії та матема-
тики [5]. 

Майбутні вчителі професійного навчання мають 
навчитися ефективно інтегрувати ці вебресурси в 
освітній процес.  

Це включає: розробку навчальних планів; орга-
нізацію проєктної роботи; інтерактивні заняття; 
оцінку та зворотний зв’язок. 

Використання вебресурсів у підтримці STEM-
освіти для майбутніх вчителів професійного нав-
чання виявляється ключовим чинником їхньої 
підготовки до ефективного впровадження сучасних 
технологій в освітній процес. Ці ресурси не лише 
забезпечують доступ до актуальної інформації та 
методичних матеріалів, але й сприяють розвитку у 
майбутніх вчителів креативності, самостійності й 
технологічної компетентності. Використання веб-
ресурсів дозволяє зробити освітній  процес для всіх 
учасників цікавішим, інтерактивнішим та більш 
доступним, сприяючи підготовці учнів до успіш-
ного функціонування в інформаційному суспільст-
ві [7]. 
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Висновки. STEM-освіта відіграє важливу роль 
у підготовці майбутніх учителів професійного 
навчання, сприяючи їхній готовності до сучасних 
викликів технологічної ери. Ця освітня парадигма 
акцентує увагу на інтеграції науки, технологій, 
інженерії і математики в освітній процес, щоб під-
готувати учнів до життя в інформаційному сус-
пільстві. 

Майбутні вчителі професійного навчання, які 
отримують STEM-освіту, набувають глибоких 
знань і навичок. Вони засвоюють ключові концеп-
ції науки, технологій і інженерії, що дозволяє їм 
ефективно впроваджувати сучасні технології в 
освітній процес. 

Завдяки STEM-освіті майбутні вчителі профе-
сійного навчання готують учнів до майбутніх вик-
ликів і можливостей, що пропонує сучасний техно-
логічний світ, сприяючи їхньому професійному 
успіху та особистісному розвитку. 
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Досліджуються наукові підходи до розуміння соціальної роботи як складного соціального феномена. 

Зокрема, розглядаються основні закономірності та принципи цієї діяльності на основі досліджень вітчизняних 
та зарубіжних вчених. Автори аналізують взаємозв’язок соціальних процесів у суспільстві, соціальної політики 
та практики соціальної роботи, а також висвітлюють роль професіоналізму й етичних принципів у роботі 
соціальних працівників. Крім того, звертається увага на різноманітність підходів до визначення принципів 
соціальної роботи та їхню значущість у конкретних ситуаціях.  
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SCIENTIFIC VIEWS ON SOCIAL WORK AS A SOCIAL PHENOMENON 
Scientific approaches to understanding social work as a complex social phenomenon are studied, social work is 

considered as a complex and dynamic process aimed at helping people overcome life’s difficulties and improve the 
quality of their lives. The main scientific approaches to social work, in particular, institutional, psychological, socio-
pedagogical and socio-economic, are investigated within the scope of this topic. 

 In particular, the main regularities and principles of this activity are considered based on the research of domestic 
and foreign scientists. The authors analyze the relationship between social processes in society, social policy and the 
practice of social work, and also highlight the role of professionalism and ethical principles in the work of social 
workers. In addition, attention is drawn to the variety of approaches to defining the principles of social work and their 
significance in specific situations. 

Concepts of social work as a profession, and its role in strengthening social justice and ensuring social integration 
are considered. The contribution of social workers to the support of the most vulnerable segments of the population, such 
as children, the elderly, the disabled and the unemployed, is analyzed. Attention is drawn to the ethical principles and 
values that underlie social work, as well as to the need for continuous professional development and an interdisciplinary 
approach to solving social problems. 

Social work as a social phenomenon is an important element of the modern social environment aimed at ensuring 
well-being and social justice. Scientific views on social work demonstrate its versatility and necessity in the conditions of 
a constantly changing society. Thanks to a comprehensive approach that covers institutional, psychological, socio-
pedagogical and socio-economic aspects, social work provides effective support to the most vulnerable segments of the 
population. 

Keywords: scientific views; social work; social phenomenon; scientific research; theoretical analysis; social theory; 
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ктуальність проблеми полягає у тому, 
що зростає складність сучасного сус-
пільства і збільшується число людей, 

яким потрібні підтримка та допомога. Зміни у де-
мографічній структурі, економічній ситуації, техно-
логічному процесі, а також соціальні та культуні 
зміни породжують нові виклики і проблеми, які 
потребують відповідних стратегій та методів со-
ціальної роботи. Наприклад, зростаюча кількість 
старшого населення, велика кількість мігрантів, 
проблеми зайнятості, наркотиків, або насильства у 
сім’ї – це лише деякі, що потребують уваги со-
ціальних працівників. Крім того, соціальна робота 
також стикається з новими викликами, пов’язаними 

зі змінами у вимогах до якості й ефективності пос-
луг, змінами в законодавстві та політиці соціаль-
ного захисту, а також із розвитком нових техно-
логій, які можуть бути використані для поліпшення 
роботи в цій галузі. 

 Аналіз досліджень та публікацій. Демонст-
рується різноманітність підходів та концепцій, які 
використовуються в українських дослідженнях у 
цій області. Українські вчені, зокрема І. Звєрєва, 
І. Козубовська, В. Полтавець, М. Лукашевич, Т. Се-
мигіна, І. Мигович, В. Жмир, М. Колотило та інші, 
внесли значний вклад у розуміння та розвиток 
соціальної роботи як суспільного феномену. Одним 
із ключових аспектів їхніх досліджень є виділення 
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різних груп понять у сфері соціальної роботи, таких 
як запозичені, загальні та специфічні. Це дозволяє 
краще розуміти та систематизувати теоретичні 
основи і поняття, що використовуються в означеній 
галузі. Порівняно зі світовими дослідженнями, 
українські вчені активно вивчають роль соціальної 
роботи у підтримці соціальної справедливості та 
захисту найбільш вразливих верств суспільства. 
Вони також досліджують поняття соціальної ро-
боти як професійної діяльності, спрямованої на 
розв’язання соціальних проблем і сприяння со-
ціальним змінам. 

Постійний розвиток понять та методології со-
ціальної роботи в Україні підтримується активною 
діяльністю науковців, що сприяє поступовому вдо-
сконаленню практики та підвищенню ефективності 
соціальної роботи в українському суспільстві. 

Мета статті полягає в осмислення ролі та зна-
чення соціальної роботи у сучасному суспільстві 
через призму наукових досліджень і публікацій, 
спрямоване на розкритті різноманітних поглядів 
вчених на сутність, завдання, методи й ефектив-
ність соціальної роботи як інструмента соціальних 
змін і полішення добробуту громадян. 

Соціальна робота відтворюється у формі со-
ціальної допомоги, пристосованої до конкретного 
історичного контексту та умов національно-куль-
турного, соціально-політичного розвитку і політики 
країни. Ця сфера діяльності вимагає не лише спе-
ціалізованих знань управління, педагогіки, права та 
психології, а й вищих моральних якостей, щоб 
уникати маніпуляцій у корисливих цілях. 

Сьогодні стає очевидним, що проблема соціаль-
ної роботи як важливого елемента суспільства стає 
нагальною. Протягом тривалого періоду різні 
професіонали здійснювали соціальну роботу в ме-
жах своїх відомств, не завжди дбаючи про загальну 
політику соціального захисту. 

На початку ХХ ст. соціальна робота виокре-
милася як самостійна професія, проте і далі то-
чаться дискусії щодо того, чи вона є окремою 
професією чи лише сферою діяльності інших спе-
ціалістів. 

У сучасному світі, особливо в країнах Східної 
Європи, і також в Україні, соціальна робота стає не-
від’ємною складовою системи підтримки насе-
лення. Спеціалісти у цій галузі допомагають тим, 
хто потребує соціальної допомоги, усувати проб-
леми, що виникають у їхньому житті, а також бе-
руть участь у розробці законодавства, спрямо-
ваного на захист інтересів населення. 

Сучасне розуміння соціального розвитку під-
креслює важливість створення умов для гідного 
життя та вільного розвитку людини, а це – охорона 
праці, здоров’я, гарантована оплата праці, державна 
підтримка родини, дітей, інвалідів та літніх гро-
мадян, розвиток системи соціальних послуг та інші 

заходи соціального захисту. Україна, переходячи до 
ринкової економіки, стикається з потребою 
подальшого розвитку системи соціальної роботи, 
враховуючи свої специфічні умови і фактори, такі 
як економічний розвиток, культурне середовище та 
соціальна диференціація. Досвід зарубіжних країн у 
сфері соціальної роботи може стати важливим дже-
релом навчання і вдосконалення системи соціаль-
ного захисту в Україні. У зв’язку з прийняттям низ-
ки законів та положень, що стосуються соціальної 
роботи в Україні (“Про соціальну роботу з дітьми 
та молоддю, 2021”, “Про соціальну роботу, 2021” 
[5], “Про державні соціальні стандарти та державні 
соціальні гарантії, 2022” та інші) [6], виникла пот-
реба у вивченні і розвитку професійної соціальної 
роботи, це знову піднімає питання історії соціаль-
ної роботи, її теоретичних основ, а також ролі та 
функцій її учасників [4]. 

Сьогодні увага вчених і практиків зосереджена 
на таких проблемних аспектах, як неоднозначність 
у визначенні понять у сфері соціальної роботи, їхня 
семантична складність та взаємозв’язок з іншими 
соціальними явищами. Розуміння термінів, таких як 
бідність, відчуженість, девіантна поведінка, вик-
ликає суперечки, оскільки вони мають історично 
змінні конотації, залежно від культурного та істо-
ричного контексту. Складність та багаторівневість 
взаємозв’язків між “індивідом – суспільством”, 
“групою – суспільством” та “групою – індивідом”, 
які постійно змінюються і сьогодні вивчаються в 
рамках різних методологічних підходів, таких як 
феноменологія допомоги та феноменологія діяль-
ності. Проблема професійної ідентичності соціаль-
них працівників: вони виступають як представники 
державної влади, але водночас зобов’язані захи-
щати права й інтереси найменш захищених верств 
суспільства. Вплив соціальних уявлень та знань со-
ціальних працівників на суспільство. Їхня робота 
може мати значний вплив на суспільну свідомість 
та соціальний контроль. На відміну від благодій-
ності, де акцент стоїть на особі, яка надає допомогу, 
у сфері соціальної роботи основну роль відіграє 
клієнт, а головною метою є його звільнення від 
необхідності у соціальному працівникові, сприяння 
самопідтримці та самодопомозі [10]. 

Початок нового етапу у формуванні наукової 
парадигми соціальної роботи в Україні відбувся у 
90-х рр. Прийняття Закону України “Про соціальну 
роботу” [5], свідчить про визнання нової професії – 
соціальний працівник, та введення нової спеціаль-
ності в закладах вищої освіти – соціальна робота, це 
спонукало до розвитку наукової думки, спрямо-
ваної на практичні аспекти у сфері соціального 
обслуговування та створення нових соціальних 
інфраструктур [3]. 

Сучасне розуміння соціальної роботи передба-
чає розгляд цього явища з таких поглядів, як склад-
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ного соціального феномена, що відображає роль 
суспільства у збереженні та розвитку людини; як 
науки, що має свій об’єкт, предмет, закони, прин-
ципи та методи дослідження; як професійної діяль-
ності, пов’язаної з наданням певних видів допомоги 
різним групам населення у розв’язанні їхніх проб-
лем; як комплексу навчальних предметів, які ста-
новлять основу формування професійного самовиз-
начення визначених фахівців [8]. 

Українські дослідники І. Звєрєва та І. Козубов-
ська виділили три основні групи понять у сфері со-
ціальної роботи: 

- запозичені – терміни та концепції, що не є ха-
рактерними для теорії соціальної роботи, оскільки 
вони розглядаються іншими науками; 

- загальні – терміни та концепції, що належать 
переважно до теорії соціальної роботи, але вико-
ристовуються також в інших галузях знань. До цієї 
групи належать поняття: соціальна реабілітація, 
соціальна адаптація, соціальний захист, соціальний 
інститут, соціальна діагностика, соціальне інспек-
тування та ін [7]. У своєму відмінному від інших 
підходів визначенні суті соціальної роботи можна 
виділити групу специфічних понять і категорій, які 
властиві саме теорії соціальної роботи. Вони 
відображають основні аспекти інституту соціальної 
роботи, описують його різні вияви і характери-
зують якість його виконання. З-поміж них можна 
відзначити: соціальний працівник, соціальний педа-
гог, соціальне обслуговування, соціальний супро-
від, соціальне страхування, волонтерський рух та 
інші. Авторки також розглядають у цій групі по-
нять такі терміни, як соціум, соціальне середовище, 
соціальні відносини, соціалізація, соціальна актив-
ність, соціальне виховання та інше [11]. 

При оцінці різних підходів до визначення суті 
соціальної роботи, важливо зауважити, що дослід-
ники акцентують увагу на різних аспектах со-
ціальної взаємодії. Проте в наукових працях до 
кінця 90-х рр. не було загального системно-інтегра-
тивного підходу. 

Можна стверджувати, що з поглибленням розу-
міння суті соціальної роботи відбувається розши-
рення уявлень про неї в цілому. Протягом XX – 
початку XXI ст. теорія та сутність соціальної ро-
боти активно розроблялися такими вченими, як 
А. Капська, І. Козубовська, Г. Лактіонова, М. Лукаше-
вич, В. Полтавець, В. Поліщук, Т. Семигіна, С. Хар-
ченко та інші [7]. 

Одне з перших визначень поняття “соціальна 
робота” було запропоновано українським вченим 
В. Полтавцем (2000), який визначив її як “…систе-
му теоретичних знань, на якій базується практика, 
мета якої – забезпечення соціальної справедливості 
шляхом підтримки і захисту найменш захищених 
верств суспільства та протидії факторам соціаль-
ного виключення” [2]. У 2001 р. Міжнародна феде-

рація соціальних працівників (МФСП) та Міжна-
родна асоціація шкіл соціальної роботи (МАШСР) 
визначили соціальну роботу як професійну діяль-
ність, що сприяє соціальним змінам, розв’язанню 
проблем у людських стосунках, а також наснажен-
ню та звільненню людей для поліпшення їхнього 
добробуту. Використовуючи теорії поведінки лю-
дини та теорії соціальних систем, соціальна робота 
здійснює втручання у сферу взаємодії людей з 
їхнім оточенням. Принципи дотримання прав лю-
дини та соціальної справедливості є головними для 
соціальної роботи [2]. 

Це визначення було розширене у 2014 р. та те-
пер має такий вигляд: “соціальна робота – це про-
фесійна діяльність та академічна дисципліна, яка 
сприяє соціальним змінам та розвитку, соціальній 
згуртованості, активізації та звільненню людей. 
Основні принципи соціальної справедливості, прав 
людини, колективної відповідальності та поваги до 
різноманітності є основою соціальної роботи. Зас-
нована на теоріях соціальної роботи, соціальних і гу-
манітарних наук, а також місцевих знань, соціальна 
робота залучає людей і структури для вирішення 
життєвих проблем та підвищення добробуту” [11]. 

У 2015 р. українські науковці М. Лукашевич та 
Т. Семигіна розширили розуміння суті соціальної 
роботи, визначивши її як “професійну діяльність 
соціальних інституцій, державних та недержавних 
організацій, груп та окремих осіб, спрямовану на 
надання допомоги у забезпеченні успішної соціалі-
зації осіб чи груп людей у випадках, коли недос-
татність умов у суспільстві або особистих проблем 
утруднюють чи призупиняють соціалізацію або 
приводять до її негативних наслідків”. І. Мигович 
та В. Жмир розглядають соціальну роботу як про-
цес, спрямований на підтримання та надання квалі-
фікованої допомоги будь-якій людині, групі або 
громаді. Ця допомога має на меті розширення або 
відновлення їхньої здатності до соціального функ-
ціонування та сприяє реалізації громадянських 
прав, запобігаючи соціальному виключенню [1]. 

При врахуванні сучасного рівня розвитку по-
няття соціальної роботи можна розглядати її як 
процес сприяння формуванню і реалізації сил інди-
відуальної та соціальної суб’єктності людини, а та-
кож виявлення й актуалізацію ресурсів для їх ефек-
тивного функціонування й відновлення. 

З-поміж різних визначень поняття “соціальна 
робота” особливо переконливим є тлумачення, за-
пропоноване А. Капською: соціальна робота поля-
гає у створенні та забезпеченні умов для гідного, 
комфортного існування людини як соціального 
суб’єкта [8]. 

Враховуючи різноманітність розуміння соціаль-
ної роботи та її головну мету, ми пропонуємо роз-
глядати це поняття у двох аспектах: широкому і 
вузькому. У широкому розумінні соціальна робо-
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та – це вплив громадськості, професіоналів та 
індивідів на соціальну політику, спрямований на 
створення умов для життєдіяльності кожної люди-
ни, сім’ї і громади. У вузькому – це професійна 
діяльність, що здійснюється кваліфікованими спе-
ціалістами і спрямована на надання індивідуальної 
допомоги людині, сім’ї або групі осіб, які опини-
лися у складних ситуаціях, за допомогою консуль-
тування, психологічної підтримки та інших інстру-
ментів. При аналізі сутності й організації соціальної 
роботи важливо зазначити, що вона є складним і 
різнобічним видом діяльності. Під час такого 
розгляду необхідно враховувати загальноприйняте 
розуміння філософських та психологічних аспектів 
діяльності, а також специфіку і фактори, що визна-
чають об’єкт вивчення. 

Якщо розглядати соціальну роботу як форму 
діяльності, то важливо уточнити предмет її діяль-
ності, оскільки він змінюється у процесі розвитку 
теорії та практики. Запропоноване визначення 
предмета може бути досить широким, але воно є 
необхідною основою для організації діяльності 
через форми професійної та непрофесійної роботи. 

Загалом, можна погодитися з філософською 
точкою зору О. Кравченка (2020), що діяльність є 
способом існування та розвитку суспільства і лю-
дини, процесом трансформації навколишньої при-
родної та соціальної реальності. Також, Г. Каплан 
(1998) виокремлює різні види діяльності та основні 
елементи, що характеризують її структуру [1]. 

Щодо психологічного підґрунтя діяльності, 
важливо зазначити, що М. Колотило (2018) деталь-
но розглядає дії як процеси, які випливають із 
усвідомлених потреб та цілей. Його аналіз включає 
структуру людської діяльності, її окремі види та їх 
мотиви, а також розбіжності між суспільним і 
особистим значенням дій. Суттєвою частиною 
соціальної роботи є практика та досвід у впоряд-
куванні суспільного життя людини, подоланні су-
перечностей між ним та середовищем, а також 
удосконаленні системи спілкування і спільної 
діяльності різних груп населення. Професіоналізм 
та майстерність у сфері соціального управління, 
якість мережі соціальних служб як ефективних гро-
мадських інституцій, а також кваліфікаційна підго-
товка соціальних працівників, що реалізовують 
державну соціальну політику на місцях (наприклад, 
служби зайнятості, соціальні педагоги, практичні 
психологи і т. д.), мають вирішальне значення [12]. 

Із цієї перспективи можна аналізувати діяль-
ність фахівців у сфері соціальної роботи як поєд-
нання конкретних процедур та операцій: соціальної 
(за метою, завданнями, змістом), психолого-педаго-
гічної (за формою), організаторської (за функція-
ми), професійної (за впливом на об’єкт). Це свід-
чить про наявність складної і мінливої структури 
діяльності. Тим не менше, важливо розрізняти ко-

жен вид діяльності, оскільки, як зазначає В. Полі-
щук (2003), всі вони можуть бути класифіковані за 
головним об’єктом: природа, техніка, люди, знакові 
системи, художні образи. 

Такий підхід до аналізу діяльності соціальних 
працівників виправданий у зв’язку з багатогран-
ністю їхніх видів діяльності. При цьому важливо 
враховувати, що психологічні та педагогічні аспек-
ти переважають у роботі соціальних працівників, 
які працюють з сім’ями, на виробництві або в 
інших групах, тоді як організаційна робота більш 
характерна для керівників центрів соціальної до-
помоги або управлінців в регіональних органах. 

Варто також визначити основні принципи і за-
кономірності соціальної роботи як основні ідеї та 
правила, які керують діяльністю у сфері соціаль-
ного захисту й підтримки населення, а також від-
повідають вимогам інноваційної практики . 

У літературі рекомендується розрізняти дві гру-
пи закономірностей соціальної роботи: функціо-
нування та розвитку суб’єктів соціальної роботи, а 
також суттєві зв’язки між суб’єктом та об’єктом 
соціальної діяльності та їх діалектику. Такий підхід, 
на думку І. Звєрєвої, є більш обґрунтованим. На 
основі досліджень вчених (В. Бех, І. Звєрєва, А. Кап-
ська, М. Лукашевич, А. Мудрик, Т. Семигіна та інші) 
можна виділити ключові закономірності в соціаль-
ній роботі. Серед них – зв’язок між соціальними 
процесами у суспільстві, соціальною політикою та 
практикою соціальної роботи; адаптація змісту, 
форми і методів соціальної роботи до конкретних 
умов життя різних груп людей; розв’язання со-
ціальних проблем на основі потреб та інтересів 
клієнтів; залежність результативності від професіо-
налізму і моральних якостей спеціалістів, а також 
можливостей соціальної системи. Ці закономірнос-
ті становлять методологічну основу для визначення 
принципів соціальної роботи [7]. Принципи – це 
об’єктивні зв’язки, які керують діяльністю у сфері 
соціального захисту та підтримки населення. Етич-
ний кодекс спеціалістів соціальної роботи визначає 
такі принципи, як повага до гідності кожної лю-
дини, пріоритетність її інтересів, толерантність, 
довіра та співпраця, доступність послуг, конфіден-
ційність та дотримання професійних етичних норм. 

Отже, різні автори вказують на різноманітність 
принципів соціальної роботи. Деякі виділяють 
соціально-політичні, організаційні та соціально-
психолого-педагогічні принципи, інші – акцентують 
увагу на клієнтоцентризмі, опорі на власні сили 
клієнта, толерантності та конфіденційності. Усі 
вони мають важливе значення у роботі соціального 
працівника, оскільки враховують різні аспекти 
соціальної діяльності та потреби клієнтів. Важливо 
зазначити, що вибір принципів для конкретної 
ситуації залежить від контексту, потреб клієнта та 
мети соціальної роботи. 
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НАУКОВО-ДОСЛІДНИЦЬКА ДІЯЛЬНІСТЬ У МАЛІЙ АКАДЕМІЇ НАУК ЯК ЧИННИК 

РОЗВИТКУ МЕТОДОЛОГІЧНОЇ КУЛЬТУРИ СТАРШОКЛАСНИКІВ 
У статті проаналізовано зміст науково-дослідницької діяльності учнів, акцентовано увагу на її 

особливостях, структурі, прямому і побічному продукті. Колективом авторів розроблено логіко-стратегічну 
модель науково-дослідницької діяльності учнів. Запропонована модель складається з восьми компонентів, які 
коротко схарактеризовані в цій статті. Модель передбачає досягнення конкретної цілі, якою є розвиток 
методологічної культури старшокласників можливостями освітнього простору Малої академії наук учнівської 
молоді. 

Ключові слова: дослідження; діяльність; методологічна культура; розвиток; модель; учні; знання; процес; 
творчість. 
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SCIENTIFIC RESEARCH ACTIVITY AT THE JUNIOR ACADEMY OF SCIENCES AS A 
FACTOR IN DEVELOPMENT OF METHODOLOGICAL CULTURE OF SENIOR PUPILS 

The article focuses on the problem of organization and management of scientific research activities of senior pupils. In 
the process of scientific research and analysis of the practice of involving senior pupils in research activities at the Junior 
Academy of Sciences, the authors defined didactic conditions for the realization of the creative potential of schoolchildren. 
Adherence to didactic conditions will help ensure the productivity of subject-subject interaction of all participants in 
scientific research activities in the educational space Junior Academy of Sciences for schoolchildren. 

The article analyzes the content of research activities of pupils, attention is focused on its features, structure, direct and 
by-products. Installed, that the scientific research activity of pupils is a creative process resulting in a new achievement. As a 
rule, a new achievement has its objective (subjective) novelty and originality. 

The team of authors of the article developed a logical-strategic model of pupils’ scientific and research activities. The 
proposed model consists of eight components, which are characterized in this article. The model provides for the 
achievement of a specific goal, which is the development of the methodological culture of senior pupils, the possibilities of 
the educational space Junior Academy of Sciences for schoolchildren. 
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Based on the analysis of scientific literature outlined the concept of “methodological culture”. The authors noted that 
methodological culture is a culture of thinking, characteristic scientific outlook of the pupil. The basis of the methodological 
culture of the pupil – this is methodological knowledge, the ability to apply it during the performance of scientific and 
research tasks, as well as in the process of life. To the criteria for assessing, the level of development of the methodological 
culture includes knowledge of scientific research methods, ability to apply them, ability to methodological reflection, etc. 

Keywords: research; activity; methodological culture; development; model; pupils; knowledge; process; creativity. 
 

остановка проблеми. Упродовж бага-
тьох років Мала академія наук України 
(далі – МАН) є флагманом популяри-

зації науки серед учнів. Щорічно на системному 
рівні МАН залучає учнівську молодь до науково-
дослідницької роботи, створює необхідні умови для 
реалізації творчого потенціалу учнів у вітчизня-
ному та світовому науковому просторі. У теперіш-
ній час МАН (JAS. Україна) поєднує цілу низку 
різноманітних форм науково-дослідницької роботи. 
До них належать: наукові гуртки і секції, конкурси 
й олімпіади, наукові лабораторії та музеї, онлайн-
проєкти, наукові івенти, школи і бізнес-інкубатор, 
діджитал-платформа освіти з науково-популярним 
контентом та багато іншого. Важливою особливіс-
тю відзначених форм науково-дослідницької діяль-
ності є сприяння розвитку особливого виду куль-
тури старшокласників, яка асоціюється з культу-
рою діяльності особистості в соціумі і називається 
методологічною культурою. 

Глобальні процеси швидкого оновлення інфор-
мації, вдосконалення технологій і засобів вироб-
ництва, особливості трансформації ринкової еко-
номіки вимагають від сучасної молодої людини 
бути професійно мобільною. У недалекій перспек-
тиві перевагу матимуть фахівці, які вміють здобу-
вати знання, володіють методологічною культу-
рою, здатні підвищувати самостійно свій рівень 
професійної компетентності впродовж життя, 
мають високий рівень культури діяльності. На 
нашу думку, існує суперечність між необхідністю 
розвивати методологічну культуру учнів (старшо-
класників) і відсутністю гнучкого механізму сис-
темного вдосконалення проблемно-змістового 
забезпечення науково-дослідницької діяльності.  

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Будь-який вид діяльності має мету, завдання, ме-
тоди і засоби дій, а також результати. У психолого-
педагогічному і філософському контексті будь-яку 
діяльність доцільно розглядати як суспільно-куль-
турне явище, або феномен культури. Як правило, 
діяльність має свою методологію, знання та їх реа-
лізацію, характеризує рівень розвитку методологіч-
ної культури суб’єкта діяльності. 

Оскільки, методологічна культура – це резуль-
тат діяльності, то в контексті нашої наукової роз-
відки виступає результатом науково-дослідницької 
діяльності старшокласників у освітньому просторі 
Малої академії наук. У процесі нашого дослі-
дження з’ясовано, що методологічна культура 
старшокласників є системним утворенням. До її 

структурних компонентів належать: предметні та 
загальнонаукові (загальнопредметні) знання; 
уміння і навички здійснювати науково-дослід-
ницьку діяльність; володіння механізмами цілепок-
ладання, планування, аналізу та рефлексії своїх дій. 

Результати наукових розвідок [2; 3; 4; 7; 11] за-
свідчують, що методологічна культура є інтегра-
тивною багаторівневою системою, яка поєднує 
предметні, міжгалузеві, загальнонаукові й філософ-
ські знання, спеціальні компетенції, які полягають у 
готовності визначати, розробляти універсальні 
стратегії, плани-орієнтири, процедури науково-
дослідницької діяльності. 

Як зазначає Т. Галатюк, продуктивним засобом 
формування методологічної культури виступає 
проблемно-змістове забезпечення навчально-пізна-
вальної діяльності учнів, яке поєднує творчі задачі 
(дослідницькі та частково-пошукові) і залучення 
старшокласників до науково-дослідницької діяль-
ності. Автор стверджує: відповідь на запитання про 
те, що називають методологічною культурою учнів, 
необхідно шукати серед понять “культура”, “мето-
дологія” та “діяльність”. Згідно з науковими вис-
новками дослідника, методологічна культура 
учня – це готовність самоорганізовувати та здійс-
нювати свою навчально-пізнавальну діяльність, 
окремим видом якої є науково-дослідницька [3]. 

Аналіз наукових джерел засвідчує, що поняття 
“науково-дослідницька діяльність учнів” не має 
однозначного визначення. Воно використовується у 
сучасній педагогічній науці поряд з іншими, що є 
схожими за змістом і перебувають у генетично-
змістових зв’язках. До цих понять належать: “нав-
чально-дослідницька діяльність”, “творча навчаль-
но-пізнавальна діяльність”, “дослідницька діяль-
ність”, “наукова діяльність” та інші. 

Автор “Українського педагогічного енциклопе-
дичного словника” С. Гончаренко відзначає, що 
наукова діяльність – це особлива форма самовира-
ження учня (студента), яка створює можливості 
самоствердитись, проявити автентичність. Наукова 
діяльність розвиває творчі здібності, уміння здійс-
нювати наукову рефлексію, аналітико-синтетичне 
мислення, уміння перекодовувати інформацію, її 
відшуковувати та змінювати відповідно до постав-
леної мети і завдань наукового дослідження [4]. 

На думку С. Гончаренка, до важливих особли-
востей наукової діяльності належать: підпорядко-
ваність цілей наукової діяльності цілям навчаль-
ним; пріоритетним мотивом є пізнавальний; нау-
кова діяльність неможлива без наставника – вчи-

П
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теля, наукового керівника. Під час наукової роботи 
у старшокласників розвивається методологічна 
культура, виявляються здібності до певного виду 
майбутньої професійної діяльності, розвивається 
здатність до творчого пошуку і творчого виконання 
завдань. Крім того, наукова діяльність учнів допо-
магає поглибити відомості щодо успішного врегу-
лювання організаційних, освітніх та інших проб-
лемних ситуацій, які можуть виникати під час май-
бутньої професійної діяльності. Залучення учнів 
(старшокласників) до наукової діяльності сприяє 
вихованню самостійності під час виконання не 
лише теоретичних, але й практичних завдань [4]. 

У наукових дослідженнях стверджується [8; 9; 
10], що навчально-дослідницька діяльність є окре-
мим видом навчальної діяльності, що здійснюється 
в урочний і позаурочний час як процес відкриття 
учнем суб’єктивно нових знань і способів дій на 
основі пізнавальної самостійності та творчої 
суб’єкт-суб’єктної взаємодії. Особливість науково-
дослідницької діяльності – це підпорядкованість її 
мети цілям навчання, а внутрішній мотив – пізнан-
ня, яке передбачає процес пошуку та конструю-
вання нових знань, інакше кажучи – процес розвит-
ку методологічної культури учнів [8]. 

У процесі аналізу психолого-педагогічних 
основ дослідницької діяльності старшокласників 
під час вивчення української літератури з’ясовано, 
що це процес спільної роботи учня і вчителя, мета 
якої – виявити сутність досліджуваних явищ і про-
цесів. Основним завданням суб’єкт-суб’єктної 
взаємодії є створення умов для розвитку творчої 
особистості, її самовизначення та самореалізації [9]. 

На основі наукових розвідок, які стосуються 
проблем і особливостей організації освітнього 
процесу з історії, встановлено, що дослідницька 
діяльність – це вид навчальної діяльності, який 
ґрунтується на певній самостійності учнів під час 
розв’язання творчого (дослідницького) завдання із 
наперед невідомим рішенням. Результатом дослід-
ницької діяльності є розвиток методологічної куль-
тури учня, відкриття учнем на особистісно-
суб’єктивному рівні нових знань і способів дій [10]. 

Мета статті: запропонувати логіко-стратегічну 
модель науково-дослідницької діяльності старшо-
класників у Малій академії наук України, результа-
том якої є розвиток методологічної культури учнів. 

Виклад основного матеріалу дослідження. 
Науково-дослідницька діяльність учня – це вид 
діяльності, який передбачає процес створення інте-
лектуального продукту (прямого і побічного), що 
супроводжується внутрішніми змінами в ціннісно-
світоглядній сфері учня та розвитком його творчого 
потенціалу. Під прямим інтелектуальним продук-
том будемо розуміти розвиток методологічної 
культури й аналітико-синтетичного мислення учня, 
підсилення внутрішніх мотивів до науково-дослід-

ницької діяльності, а також поглиблення його цін-
нісно-світоглядної сфери. До побічного продукту 
належать: досягнення мети, виконані завдання 
науково-дослідницької діяльності, теоретична і 
практична значущість, рівень новизни реалізова-
ного дослідження.  

До загальної структури науково-дослідницької 
діяльності учня як системи входять такі компонен-
ти: мета та ціль; процес науково-дослідницької 
діяльності, її результат (прямий і побічний про-
дукт); особистість учня та вчителя; освітній простір 
(ліцей, МАН); умови в яких здійснюється науково-
дослідницька діяльність. Усі відзначені компоненти 
конкретизуються у структурі логіко-стратегічної 
моделі науково-дослідницької діяльності учнів, яка 
зображена на рисунку 1. Зупинимось детальніше на 
компонентному складі запропонованої логіко-стра-
тегічної моделі. 

Перший компонент (дидактична мета) є сис-
темоутворювальним чинником, який визначає 
результат. У Великому тлумачному словнику су-
часної української мови відзначається, що мета є 
тим, до чого прагне людина, чого хоче вона досяг-
ти. Інакше кажучи, мета – це наперед намічене лю-
диною завдання, або замисел [1, 661]. З огляду на 
це визначення, а також завдань щодо навчання, які 
вирішують МАН і Нова українська школа, схарак-
теризуємо зміст мети в структурі логіко-страте-
гічної моделі науково-дослідницької діяльності 
учнів. 

Як відомо, МАН здійснює освітню і науково-
дослідницьку діяльність у позаурочний час, а орга-
нізація освітнього процесу в МАН (використання 
змісту, форм, методів, засобів навчання) має особ-
ливості в контексті розвитку умінь і навичок куль-
тури здійснення наукового дослідження. Узагаль-
нюючи викладене, ми вважаємо, що мета суб’єкт-
суб’єктної взаємодії полягає у створенні інтегрова-
ного освітнього простору, який сприятиме розкрит-
тю індивідуальних здібностей, обдарованості учнів, 
залученню їх до пошукової і дослідницької роботи 
у вибраних галузях науки та техніки. Під суб’єкт-
суб’єктною взаємодією будемо розуміти діяльність 
учня в інтегрованому просторі Новітньої українсь-
кої школи і МАН, що здійснюється під управлін-
ням вчителя і викладача закладу вищої освіти, який 
є керівником науково-дослідницької роботи учня. 

Другий компонент логіко-стратегічної моделі 
науково-дослідницької діяльності учня є конкрети-
зацією першого. Його зміст полягає в усвідомленні 
образу кінцевого результату науково-дослідницької 
діяльності учня, інакше кажучи, – це ціль [1]. 
Однією із важливих цілей організації науково-
дослідницької діяльності є розвиток методологічної 
культури старшокласників крізь стимулювання їх 
продуктивної творчої активності за допомогою 
інструментів Малої академії наук учнівської молоді. 
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І. Дидактична мета – створити освітній простір, який сприятиме творчості, науково-
дослідницькій діяльності, розкриттю індивідуальних здібностей старшокласників (учнів) 

ІІ. Ціль – розвиток методологічної культури старшокласників можливостями науково-
дослідницькій діяльності в Малій академії наук 

ІІІ. Дидактичні умови як запорука успішності науково-дослідницької діяльності: 
1. Забезпечення внутрішньої стійкої мотивації і підсилення пізнавального інтересу учнів до 

науково-дослідницької діяльності 
2. Формування предметних і ключових компетентностей Новітньої української школи. 
3.Реалізація дидактичних вимог і принципів, які забезпечують розвиток творчих здібностей 

обдарованих учнів. 
4. Пріоритетність компетентнісного і діяльнісного підходів до організації науково-

дослідницької діяльності учнів. 
5.Перспективнісь і наступність науково-дослідницької діяльності. 
6. Реалізація основних форм і напрямків науково-дослідницької діяльності учнів. Тісний 

взаємозв’язок і доповнення урочної навчально-пізнавальної діяльності і позаурочної науково-
дослідницької діяльності учнів. 

7.Удосконалення освітнього простору крізь пошук ресурсів, які сприятимуть особистісному 
зростанню учнів, їх методологічної культури. 

8. Розвиток зовнішніх зв’язків (наукового партнерства) крізь залучення учнів до наукових 
конференцій.  

9.Раціональна, спільна детермінація науково-дослідницької діяльності з боку вчителя і 
наукового керівника. 

10. Використання міжпредметних зв’язків під час виконання науково-дослідницьких завдань. 

IV. Суб’єкт-суб’єктна взаємодія учасників науково-дослідницької діяльності (співпраця 
учителя, наукового керівника і учнів) в освітньому просторі Малої академії наук 

V. Етапи науково-дослідницької діяльності учнів 

4. Результативно-узагальнюючий 

1. Підготовчо-прогностичний 

3. Організаційно-діяльнісний 

2. Пошуково-проєктувальний 

VI. Методи та інструменти реалізації етапів науково-дослідницької діяльності учнів 

VIII. Результат: розвинена методологічна культура учнів (цілісний науковий світогляд; 
уміння учитися, використовувати методи наукового пізнання у процесі розв’язку задач) 

VII. Контроль, корекція та оцінювання науково-дослідницької діяльності учнів 

Рис. 1. Логіко-стратегічна модель науково-дослідницької діяльності учнів  
(наша розробка)  
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У наукових джерелах віднаходимо, що продук-
тивну творчу активність називають творчою діяль-
ністю, окремим видом якої є науково-дослідницька 
діяльність учня [4; 5; 9]. Йдеться про те, що нау-
ково-дослідницька діяльність учня є творчим про-
цесом, унаслідок якого виникає нове досягнення, 
яке може мати як об’єктивну, так і суб’єктивну 
новизну й оригінальність. На підставі цих мірку-
вань сформулюємо визначення творчої особистості 
учня. Отже, творча особистість учня – це особис-
тість, яка внаслідок впливу зовнішніх чинників і 
пізнавальної активності набула важливих для акту-
алізації свого творчого потенціалу внутрішніх 
мотивів, індивідуальних утворень, здібностей, що 
сприяють досягненню творчих результатів у нау-
ково-дослідницькій діяльності [5]. 

Для того, щоб науково-дослідницька діяльність 
учня супроводжувалася розвитком методологічної 
культури учня, необхідно забезпечити реалізацію 
дидактичних умов як запоруки створення продук-
тивного освітнього простору. Відзначені дидактич-
ні умови успішної суб’єкт-суб’єктної взаємодії – це 
третій компонент логіко-стратегічної моделі 
науково-дослідницької діяльності учнів. 

У науковій літературі відсутнє чітке розуміння 
поняття “дидактичні умови”. Вчені дотримуються 
думки, що дидактичні умови – це певні наперед 
задані обставини процесу навчання, які є результа-
том цілеспрямованого відбору, моделювання та 
застосування складових змісту, методів, засобів і 
принципів, організаційних форм навчання для 
досягнення поставлених освітніх цілей [2; 4; 7].  

У контексті нашого дослідження під дидактич-
ними умовами будемо розуміти впорядковану 
систему дидактичних вимог, дотримання яких є 
запорукою успішної науково-дослідницької діяль-
ності учнів.  

Наші наукові розвідки, які стосуються пробле-
ми й особливостей розвитку методологічної куль-
тури старшокласників, засвідчують, що для забез-
печення успішної науково-дослідницької діяльності 
учнів необхідно виділити принаймні десять дидак-
тичних умов, які доповнюють одна одну. Ці дидак-
тичні умови подані на рисунку 1 (див. ІІІ-й компо-
нент), їх повинні дотримуватись суб’єкти науково-
дослідницької діяльності (див. рис. 1, IV-й компо-
нент). 

Суб’єкт-суб’єктна взаємодія у межах запропо-
нованих нами дидактичних умов – це форма педа-
гогічної співпраці між науковим керівником, учи-
телем і учнями (гуртківцями МАН), у процесі якої 
всі учасники науково-дослідницької діяльності 
об’єднані одним освітнім простором, який допома-
гає реалізувати творчий потенціал і досягти успіхів 
у саморозвитку, продемонструвати власні здібності 
та таланти кожному з учасників науково-дослід-
ницької діяльності, а також розвинути методоло-

гічну культуру і поглибити особистісний світогляд. 
Таким чином, суб’єкт-суб’єктна взаємодія на рівні 
співпраці наукового керівника, вчителя та учнів 
формує позитивне ставлення учнів до науково-
дослідницької діяльності, освітнього простору 
(гуртка, секції). Учні самостійно здійснюють ціле-
покладання, планування, аналіз, оволодівають 
механізмами методологічної рефлексії науково-
дослідницької діяльності, її результатів. 

Якщо розглядати науково-дослідницьку діяль-
ність як процес і вид навчально-пізнавальної діяль-
ності з орієнтованістю на розвиток методологічної 
культури учнів, то доцільно виділити в ній чотири 
етапи: підготовчо-прогностичний, пошуково-проєк-
тувальний, організаційно-діяльнісний та результа-
тивно-узагальнювальний (V-й компонент запропо-
нованої нами моделі). Виконання кожного з відзна-
чених етапів є реалізацією спрощеної традиційної 
схеми наукового пізнання (розвитку науки). Ця 
схема передбачає розгортання науково-дослідниць-
кої діяльності за траєкторією: встановлення фактів 
(емпірично)  первинне емпіричне узагальнення 
 виявлення відхилень фактів від відомих науко-
вих теорій, концепцій, законів  розробка теоре-
тичної моделі-гіпотези, її нова аргументація  
формулювання логічних висновків з моделі-гіпо-
тези (дедукція), їх перевірка на істинність [2; 6; 11]. 

Для реалізації кожного з етапів науково-дослід-
ницької діяльності необхідно застосовувати відпо-
відні методи пізнання, інструменти наукового по-
шуку, аналізу й інтерпретації результатів наукового 
дослідження (VI-й компонент на рис. 1). До методів 
наукового пізнання належать емпіричні (спостере-
ження, експеримент та ін.), теоретичні (аналіз, 
синтез, індукція та ін.) і загальнонаукові (до прик-
ладу – системний і синергетичний підходи).  

Щоб підсилити продуктивність виконання усіх 
чотирьох етапів дослідження, доцільно використо-
вувати такі інструменти науково-педагогічного 
супроводу, як: сучасні технічні засоби навчання 
учнів, наукові онлайн-ресурси та інше. Наприклад, 
серед багатьох онлайн-ресурсів великої популяр-
ності набула освітня платформа МАН (режим дос-
тупу: https://platform.man.gov.ua/), яка вміщує нау-
ково-популярний контент для учнів, педагогів і 
всіх, хто бажає поглибити свої знання і науковий 
рівень. На сайті освітньої платформи МАН розмі-
щені медійні статті, цікаві інтерв’ю, відеопроєкти, 
онлайн-курси та інше. 

Важливим дидактичним завданням під час під-
готовки науково-дослідницької роботи є управ-
ління творчими і пошуковими діями учнів. Науко-
вий керівник має контролювати процес виконання 
усіх етапів науково-дослідницької діяльності, нада-
вати підтримку, коригувати і спрямовувати діяль-
ність учня (VII-й компонент на рис.1). До завдань 
наукового керівника належать: перевірка результа-



 
НАУКОВО-ДОСЛІДНИЦЬКА ДІЯЛЬНІСТЬ У МАЛІЙ АКАДЕМІЇ НАУК ЯК ЧИННИК РОЗВИТКУ 

МЕТОДОЛОГІЧНОЇ КУЛЬТУРИ СТАРШОКЛАСНИКІВ 

Молодь і ринок № 9 (229), 2024 
 

100

тів науково-дослідницької діяльності учня, надання 
консультації (допомоги), а також аналіз і обгово-
рення виконаних завдань дослідження. 

На нашу думку, щоб підсилити ефективність 
управління науково-дослідницькою діяльністю 
потрібно застосовувати систему навчальних впли-
вів. До засобів здійснення навчального впливу 
належать плани-орієнтири, наперед задані стратегії 
дій, інструкції, евристичні приписи та задачі. Нау-
ковий керівник (вчитель) самостійно конструює 
орієнтувальну основу науково-дослідницької діяль-
ності учня. Тут потрібно враховувати мету, склад-
ність поставлених завдань науково-дослідницької 
діяльності, рівень підготовки учня, його пізнаваль-
ний інтерес і мотивацію. Відзначимо, що з підви-
щенням рівня розвитку методологічної культури 
учня, рівень надання навчальної допомоги має 
знижуватися. Таким чином, забезпечується високий 
рівень самостійності та творчих дій під час вико-
нання учнем науково-дослідницьких завдань. 

Останній – VIII-й компонент логіко-стратегіч-
ної моделі науково-дослідницької діяльності – це 
результат, яким є розвинена методологічна куль-
тура учнів (цілісний науковий світогляд; уміння 
учитися та використовувати методи наукового 
пізнання у процесі виконання дослідницьких зав-
дань і розв’язування творчих навчально-пізнаваль-
них задач). 

На рис. 1 показано зв’язок (великою пунктир-
ною стрілочкою) результату і дидактичної мети 
(VIII-й компонент → І-й компонент). Цей зв’язок 
характеризує вплив результату на дидактичну мету, 
що полягає у можливості коригувати мету відпо-
відно до отриманих результатів науково-дослідни-
цької діяльності. З іншого боку, учневі потрібно 
проаналізувати отримані результати дослідження, 
здійснити методологічну рефлексію. Саме так від-
бувається процес самооцінки рівня виконаних 
завдань, які конкретизують мету дослідження. 

Важливим продуктом реалізації зв’язку між І-м 
і VІІІ-м компонентами дидактичної моделі є розви-
ток методологічної культури учнів. На нашу думку, 
основою методологічної культури виступають 
методологічні знання, уміння їх використовувати 
під час виконання завдань наукового дослідження. 
Методологічна культура надає можливість науково 
обґрунтовувати отримані результати дослідницької 
діяльності, сприймати їх критично та порівнювати. 
Методологічна культура – це культура мислення, 
характеристика наукового світогляду учня, яка 
допомагає висловлювати власну точку зору, аргу-
ментовано її доводити. 

Зрозуміло, що запропонована логіко-стратегічна 
модель є ідеальною і її функціональну спромож-
ність можна довести тільки в процесі педагогічного 
експерименту. Тим не менше, в проаналізованій 
моделі, зв’язках між її компонентами прослідко-

вуються ознаки системи. У зв’язку з цим, у подаль-
ших своїх наукових розвідках, вважаємо за необ-
хідність застосувати системний підхід для глиб-
шого вивчення феномена науково-дослідницької 
діяльності учнів Малої академії наук. На нашу 
думку, саме системний підхід, його аналітико-син-
тетична спроможність є тим пізнавальним механіз-
мом, який допоможе схарактеризувати зміст нау-
ково-дослідницької діяльності, її значущість під час 
розвитку методологічної культури учнів. 

Висновки. Отже, в умовах теперішніх викликів 
життя важливе значення має розвиток методоло-
гічної культури учнів, їх дослідницької поведінки, 
яка має бути складовою стилю життя кожної су-
часної людини, а не лише учнів і науковців. Ми 
вважаємо, що науково-дослідницька діяльність 
учнів Малої академії наук є важливою особливістю 
психічної і когнітивної сфер особистості. Саме ці 
внутрішні сфери людини допомагають реалізува-
тись як особистість у професійному колі однодум-
ців, а також реалізувати свій інтелектуальний, ду-
ховний та емоційний потенціал. 

Перспективи подальших досліджень поля-
гають у розробці проблемно-змістового механізму 
(планів-орієнтирів, стратегій наукового пошуку та 
інструкцій-приписів), які спростять процес управ-
ління науково-дослідницькою діяльністю старшо-
класників, підсилять пізнавальний інтерес, сприя-
тимуть самостійності, розкриттю творчих здібнос-
тей учнів. 
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ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГІЧНІ АСПЕКТИ ОРГАНІЗАЦІЇ ІНКЛЮЗИВНОГО 
 ОСВІТНЬОГО СЕРЕДОВИЩА  

У статті створення інклюзивного освітнього середовища, результатом функціонування і розвитку якого є 
освітні послуги нової якості, розглядається як один зі стратегічних напрямів реформування і вдосконалення 
вітчизняної системи освіти. Проаналізовано ключові особливості сучасної інклюзивної освіти та схарактеризовано 
ознаки інклюзивного освітнього середовища. Визначено організаційні, психолого-педагогічні та соціокультурні 
чинники, які впливають на організацію і функціонування інклюзивного освітнього середовища.  
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PSYCHOLOGICAL AND PEDAGOGICAL ASPECTS OF ORGANIZING AN INCLUSIVE 

EDUCATIONAL ENVIRONMENT 
The article considers the creation of an inclusive educational environment as one of the strategic directions of reforming 

and improving the national education system. 
The key features of modern inclusive education are analyzed: it allows to consider such a phenomenon as “diversity” as 

a new reality in all its manifestations; guarantees equal access to quality education, providing maximum freedom of choice 
to each student, affirming the principle of individualization of the learning process and giving students the opportunity to 
achieve higher educational results; organization of cooperation with families, state and public organizations; promoting 
academic success, maintaining a philosophy of acceptance of each child and flexibility in approaches to learning. 

It has been proven that the creation of an inclusive educational environment aims not only to organize the educational 
activities of a child with special needs, but also to socialize him as a priority of the inclusion process. It was found that the 
essential basis of the functioning of the inclusive. in the educational environment, there is an emphasis on humanistic 
philosophy, according to which any form of atypicality should be considered as a condition for enriching educational 
activities and positive communication with all subjects of inclusion, the formation of tolerance in all participants of the 
educational process. 

 The organizational and psychological-pedagogical conditions that affect the functioning of an inclusive educational 
environment are defined: the organization of a system of effective psychological-pedagogical support for the process of 
inclusive education through the interaction of diagnostic-consultative, corrective-developmental, treatment-prophylactic, 
and social-labor areas of activity; ensuring the diagnosis of the effectiveness of the processes of correction, adaptation and 
socialization of children with developmental disabilities at the stage of school education; overcoming negative features of 
the emotional and personal sphere through the inclusion of children in successful activities; increasing the child's motivation 
to study based on his personal interest and through a conscious attitude to positive activities; creating conditions for positive 
social adaptation. 

Keywords: inclusion; inclusive education; inclusive educational environment; subjects of the educational process. 
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остановка проблеми. Реформування 
системи освіти, створення універсаль-
ного освітнього середовища, що фор-

мується на принципах суб’єктності, зумовили появу 
нових “освітніх реалій”, до яких належить і інклю-
зивне освітнє середовище. Його поява зумовлена 
низкою передумов: збільшенням чисельності дітей 
з емоційними, інтелектуальними, аутистичними та 
ін. порушеннями у поєднанні з їхньою потребою у 
здобутті освіти; вимогами суспільства у поліпшенні 
якості та доступності освіти; впровадженням ідей 
гуманізації та демократизації суспільства; необ-
хідністю суб’єктного включення батьків до 
освітнього процесу та ін. 

У кризових соціальних умовах інклюзивна 
освіта виправдовує інтенсивну модернізацію, спря-
мовану на створення комфортного соціально-пси-
хологічного середовища, покликаного перебуду-
вати свідомість учасників освітнього процесу зі 
стану віктимності на пізнавальну активність, жит-
тєве самовизначення та самоствердження, на усві-
домлення власної значущості, своїх орієнтирів і 
масштабів майбутніх досягнень у суспільному 
житті та в житті держави. А отже, інклюзивне 
освітнє середовище передбачає адекватну організа-
цію навчальної діяльності, що задовольняє освітні 
потреби кожної дитини, значно розширюючи мож-
ливості її соціалізації.  

Аналіз останніх досліджень і публікацій. За-
гальні питання реформування освіти, зміни її цін-
нісної складової досліджували Н. Бібік, В. Кремень, 
М. Вашуленко, О. Савченко та ін.  

Наукові розвідки деяких науковців (Ю. Бонда-
ренко, К. Зелінська-Любченко, А. Колупаєва, Г. Ски-
ба, Н. Софій та ін.) розкривають сутнісне значення 
терміна “інклюзивна освіта” та особливості її за-
провадження.  

Суть освітнього середовища та його функції 
розглядали як зарубіжні (Т. Браун, Дж. Гібсон, 
У. Мейс, Т. Менг), так і вітчизняні (І. Бех, О. Гора, 
С. Дерябо, Т. Кузьменко, В.  Семиченко, С. Сисоєва, 
А. Цимбалару та інші) вчені. 

Концептуальні засади навчання осіб із особли-
вими освітніми потребами в інклюзивному освіт-
ньому середовищі розробили І. Гудим, А. Колупає-
ва, В. Козуля, К. Кольченко, О. Мартинчук, А. По-
ліхроніді, Л. Талдонова, П. Таланчук, О. Чеботарьо-
ва та ін.  

Теоретико-практичні аспекти організації інклю-
зивного освітнього середовища закладів освіти 
розкрито у працях зарубіжних (Елен Р. Даніелс, 
Кей Стаффорд, Памела А. Кахлін) та вітчизняних 
(М. Андреєва, Г. Груць, Т. Гура, І. Калініченко, 
Л. Коваль, І. Малишевська, О. Мехед, О. Позняк, 
Т. Скрипник, А. Цимбалару та ін.) науковців. 

Мета статті – проаналізувати ключові особли-
вості сучасної інклюзивної освіти, схарактеризу-

вати ознаки інклюзивного освітнього середовища; 
визначити організаційні, психолого-педагогічні та 
соціокультурні чинники, які впливають на органі-
зацію і функціонування інклюзивного освітнього 
середовища.  

Виклад основного матеріалу. Нині в українсь-
кому суспільстві все ґрунтовніше переосмислюєть-
ся ставлення до людей з особливими потребами, 
усвідомлюється необхідність забезпечення рівних з 
усіма іншими людьми прав у різних сферах життя, 
включаючи освіту. А тому активно розробляються і 
вдосконалюються теоретичні і практичні засади 
інклюзивної освіти.  

Так, З. Шевців розглядає інклюзію “як залу-
чення до освітнього процесу не лише дітей з обме-
женими можливостями здоров’я, а й з іншими від-
мінностями, несхожістю, унікальністю, неповтор-
ністю” [11, 44]. 

Л. Лавріненко виокремлює такі характерні особ-
ливості інклюзивної освіти:  

– інклюзія – це процес, спрямований на постій-
ний пошук шляхів вдосконалення змістового і ме-
тодичного забезпечення освітнього процесу з 
метою задоволення індивідуальних особливостей 
дітей;  

– інклюзія передбачає розробку індивідуальних 
програм розвитку кожної дитини (з обов’язковим 
проведенням комплексної оцінки реального стану і 
перспектив розвитку дитини);  

– інклюзія передбачає присутність, участь та до-
сягнення. “Присутність” означає можливість навча-
тися в закладі загальної середньої освіти, адаптова-
ному до потреб дитини; “участь” – набуття дитиною 
позитивного досвіду соціалізації; “досягнення” – 
комплексний результат навчання;  

– моральна відповідальність перед “групами ри-
зику” та гарантування їм можливості участі в освіт-
ньому процесі (інклюзивна освіта заперечує будь-
яку дискримінацію дітей, гарантує однакове став-
лення до всіх і створює спеціальні умови для дітей 
з особливими освітніми потребами) [5, 7]. 

Зі свого боку, М. Лопатіна інклюзивну освіту 
характеризує через: - доступність освіти для всіх 
дітей та молоді; - наявність необхідних умов для 
організації освітнього процесу з урахуванням пот-
реб та інтересів учнів, передусім тих, що мають 
вади здоров’я; - забезпеченість освітнього процесу 
відповідними навчальними, науково-методичними 
матеріалами та педагогічними працівниками, гото-
вими працювати в умовах інклюзії; - утворення в 
суспільстві адекватного ставлення до осіб з особли-
вими потребами, зокрема й освітніми, що дозво-
лить гармонізувати суспільні відносини та сприяти 
гуманізації освітнього простору [6, 182]. 

Слушними вважаємо узагальнення Н. Бібік, яка 
зауважує, що “основу інклюзивної освіти складає 
підхід, в основі якого – забезпечення права на 
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освіту усіх дітей, включно із соціально вразливими 
групами. Також вчена наголошує, що на такому 
явищі як “багатоманітність”, яке сучасний соціум 
має сприймати як позитивне, “усуваючи усі мож-
ливі фізичні, інформаційні, інституційні барʼєрів та 
упереджене ставлення до інакшості”), а індиві-
дуальні особливості дітей – як ресурс, забезпечую-
чи при цьому їм максимальну активність в освіт-
ньому процесі [10, 116]. 

Беручи до уваги вищевикладене, можна визна-
чити деякі особливості сучасної інклюзивної 
освіти. По-перше, ця освіта дає підставу розглядати 
таке явище, як “різноманітність”, новою реальністю 
у всій повноті проявів. Сучасна школа має бути го-
това до навчання дітей, що належать різним куль-
турам, мають різний соціальний та економічний 
статус, здібності, інтереси, можливості і цілі нав-
чання. Тому школа має бути готова запропонувати 
учням різні навчальні програми, які вони могли б 
опановувати в індивідуальному режимі і з визна-
ченими різнорівневими кінцевими досягненнями.  

По-друге, інклюзивна освіта має гарантувати 
рівний доступ до якісної освіти, надаючи макси-
мальної свободи вибору кожному учневі, утвер-
джуючи принцип індивідуалізації процесу навчан-
ня і надаючи дітям можливість досягти більш висо-
ких освітніх результатів. При цьому важливо також 
організувати взаємодію та співпрацю спеціалістів 
різних профілів, що уможливить різнобічний роз-
вивиток кожної дитини. 

По-третє, для інклюзивної школи є дуже важли-
вою організація співробітництва з сім’ями, держав-
ними та громадськими організаціями, адже залу-
чення до освітнього процесу усіх зацікавлених 
сторін (забезпечення учнів медичними, соціаль-
ними й іншими послугами) посилює ефективність 
навчання, забезпечує “гнучкість” шкільної струк-
тури. У цьому контексті доцільно зауважити і про 
необхідність системної еволюції інклюзивної 
освіти за рахунок впровадження сучасних іннова-
ційних технологій, вдосконалення навчальних 
програм та методичного забезпечення.  

По-четверте, інклюзивна освіта має сприяти до-
сягненню успіхів у навчанні, підтримуючи філосо-
фію “прийняття кожної дитини та гнучкості у під-
ходах до навчання”. Водночас інклюзивна освіта 
неможлива без цілої низки спеціальних та корек-
ційних занять з різними фахівцями (логопедами, 
дефектологами, психологами тощо), які сприяють 
максимально можливому компенсуванню психофі-
зичних порушень у дітей з особливими освітніми 
потребами. 

Основними умовами організації та проведення 
таких занять є:  

– широке застосування високотехнічних досяг-
нень сучасної медицини та допоміжних технічних 
засобів;  

– комплексна діагностика й інтенсивна корек-
ційно-розвивальна робота фахівців, супровід ними 
дитини з особливими освітніми потребами до пов-
ної соціальної стійкості у шкільному середовищі;  

– системний моніторинг результатів корекцій-
них заходів;  

– партнерство учнів та педагогів закладу загаль-
ної освіти щодо організації роботи з особливою 
дитиною, включеною до шкільного середовища. 

Отже, логічною та науково обгрунтованою є 
думка А. Колупаєвої про те, що “інклюзивна освіта 
передбачає створення освітнього середовища, яке б 
відповідало потребам і можливостям кожної ди-
тини, незалежно від особливостей її психофізич-
ного розвитку” [8]. 

Розглянемо різні підходи до визначення поняття 
“інклюзивне освітнє середовище”. 

Як сукупність умов, способів і засобів їх реалі-
зації для спільного навчання, виховання та розвит-
ку здобувачів освіти з урахуванням їхніх потреб і 
можливостей визначається інклюзивне освітнє 
середовище у Законі України “Про освіту” [2].  

Т. Єжова поняття “інклюзивне освітнє середо-
вище” тлумачить “як середовище, в якому діти 
можуть взаємодіяти, спілкуватися і розвиватися 
відповідно до своїх можливостей” [3, 59]. 

Виходячи із загального розуміння поняття “се-
редовище” (безпосереднє оточення особистості, 
сукупність різних умов її функціонування і життє-
діяльності, міжособистісних відносин з людьми, що 
комплексно впливає на розвиток людини), інклю-
зивне освітнє середовище І. Малишевська трактує 
“як певну технологію інклюзивного навчання, 
спрямовану на досягнення кінцевого результату – 
успішну соціалізацію дітей і молоді з особливими 
освітніми потребами” [7, 21]. Вчена переконує, що 
“інклюзивне освітнє середовище” ґрунтується на 
принципах інклюзії, враховує об’єктивні та суб’єк-
тивні чинники ефективного розвитку особистості в 
межах відкритої соціально-педагогічної системи 
[7, 21]. 

Як специфічне середовище закладу освіти, 
спрямоване на забезпечення сприятливих умов для 
навчання і всебічного розвитку учнів (студентів) з 
різним рівнем здоров’я та освітніми потребами, 
розглядає інклюзивне освітнє середовище В. Ко-
зуля [4, 135], наголошуючи, що “інклюзивне сере-
довище” передбачає не окрему роботу з учнями чи 
студентами з особливими освітніми потребами, а з 
усім колективом, надаючи освітні послуги і реалі-
зуючи освітні потреби кожного вихованця [4, 133].  

Поділяємо думку Н. Гонтаровської, яка трактує 
освітнє середовище як суттєвий елемент соціуму, 
цілеспрямовану, організовану, керовану, багато-
функційну, відкриту педагогічну систему, у межах 
якої учень загальноосвітньої школи усвідомлює 
себе соціально розвиненою цілісністю [1, 13]. 
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Ю. Сороколіт називає такі ознаки інклюзивного 
освітнього середовища: спланований і організова-
ний фізичний простір; наявність сприятливого 
соціального та емоційного клімату; створення умов 
для спільної роботи дітей, а також надання один 
одному допомоги в досягненні позитивного резуль-
тату [9, 45].  

Проаналізовані визначення поняття “інклюзив-
не освітнє середовище” засвідчують, що його ство-
рення має на меті не тільки організацію освітньої 
діяльності дитини з особливими потребами, а і її 
соціалізацію як пріоритет процесу інклюзії. Дитина 
має навчитися брати активну участь у всіх видах 
діяльності, проявляти себе, висловлювати свою 
думку, розвивати міжособистісні стосунки, навчити 
інших приймати себе такою, якою вона є. Тому для 
організації інклюзивного освітнього середовища 
значущими є  соціокультурні фактори, що визна-
чають ступінь готовності учнів та їхніх батьків до 
соціальної взаємодії, толерантного спілкування та 
формування інклюзивної культури. Підготовка до 
навчання в інклюзивних класах повинна вестись як 
з учнями з особливими потребами, так і з усіма 
іншими. У зв’язку з цим досить актуальним є пи-
тання інформованості нормотипових учнів та їхніх 
батьків про цінності, цілі, напрями розвитку, нас-
лідки реалізації інклюзивної освіти.  

Таким чином, ми розуміємо аналізовану дефіні-
цію як вид освітнього середовища, яке передбачає 
вирішення питання освіти дітей з особливими 
освітніми потребами не лише через адаптацію 
освітнього простору (перепланування навчальних 
кабінетів, наявність спеціального обладнання тощо) 
до потреб кожної дитини, а головним чином, через 
надання можливості всім учасникам освітнього 
процесу саморозвиватися. У цьому середовищі, зі 
свого боку, відбувається оновлення освітнього 
процесу: він стає гнучким, впроваджуються нові 
навчальні методики та технології, що сприяють як 
поліпшенню засвоєння навчального матеріалу та 
виробленню нових навичок та умінь, так і роз-
криттю особистісного потенціалу всіх учнів. 

Відповідно, можна конкретизувати такі основні 
завдання “інклюзивного освітнього середовища” як 
єдиного психологічно комфортного освітнього 
середовища для дітей, які мають різні стартові мож-
ливості:  

– організація системи ефективного психолого-
педагогічного супроводу процесу інклюзивної осві-
ти через взаємодію діагностико-консультативного, 
корекційно-розвивального, лікувально-профілактич-
ного, соціально-трудового напрямів діяльності;  

– забезпечення діагностування ефективності про-
цесів корекції, адаптації та соціалізації дітей з особ-
ливостями розвитку на етапі шкільного навчання; 

– компенсація недоліків дошкільного розвитку; 
подолання негативних особливостей емоційно-

особистісної сфери через включення дітей до 
успішної діяльності;  

– поступове підвищення мотивації дитини до 
навчання на основі її особистої зацікавленості та 
через усвідомлене ставлення до позитивної діяль-
ності;  

– створення умов для позитивної соціальної 
адаптації. 

Структуру інклюзивного освітнього середовища 
як складної функціональної системи, інтегрованої 
єдності елементів системи, спрямованих на вирі-
шення змістовних і процесуальних завдань, можна 
представити такими компонентами:  

– архітектурна доступність;  
– змістово-технологічний компонент (адаптова-

ні навчальні програми та належне матеріально-тех-
нічне забезпечення);  

– професійний компонент. Ідея інтегрованої 
освіти висуває особливі вимоги до професійної та 
особистісної підготовки фахівців, яка має включати 
як загальнопрофесійну педагогічна підготовку 
(предметні, психолого-педагогічні, методичні знан-
ня, вміння та навички), так і спеціальну (розуміння 
особливостей інклюзивної освіти; знання психоло-
гічних закономірностей та особливостей вікового й 
особистісного розвитку дітей в умовах інклюзив-
ного освітнього середовища; знання методів психо-
логічного та дидактичного проєктування освітнього 
процесу; вміння реалізувати різні способи педаго-
гічної взаємодії між усіма суб’єктами інклюзивного 
освітнього середовища (з учнями, батьками, коле-
гами-вчителями, спеціальними фахівцями, керів-
ництвом). 

За необхідне вважаємо зауважити, що характер-
ною особливістю інклюзивного освітнього середо-
вища є не конкретний склад його елементів, а сам 
результат його функціонування та розвитку – освіт-
ні послуги нової якості. Значущим є і характер від-
носин між його учасниками – продуктивна взає-
модія, партнерство, спрямовані на саморозвиток, 
самовдосконалення суб’єктів освітнього процесу за 
рахунок  врегулювання суперечностей між потре-
бами та здібностями, цінностями та цілями й інши-
ми компонентами особистості. Така взаємодія 
ініціює діалог, співробітництво, “зустрічний рух” 
особистісних смислів суб’єктів освіти, спрямова-
ний на розвиток особистості дитини та дорослого; 
характеризується включенням батьків до інклю-
зивного освітнього процесу, суб’єктною позицією 
педагогів та учнів, індивідуально-диференційова-
ним підходом до навчання дітей.  

Висновки. Сутнісною основою функціонуван-
ня інклюзивного освітнього середовища виступає 
акцент на гуманістичній філософії, відповідно до 
якої будь-які форми нетиповості треба розглядати 
як умову для збагачення освітньої діяльності та 
позитивної комунікації з усіма суб’єктами інклюзії, 
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формування толерантності в усіх учасників освіт-
нього процесу. Інклюзивне освітнє середовище 
характеризується включенням різних за рівнем та 
здібностями дітей (у тому числі з особливими 
освітніми потребами) до загального освітнього про-
цесу; має здатність до поступового перетворення 
шляхом збагачення матеріальними, освітніми, кад-
ровими й інформаційними ресурсами за рахунок 
гнучкої, варіативної структури, інтегративності 
процесів, відкритості інноваційним видам діяль-
ності. 

Інклюзивне освітнє середовище як таке, що ха-
рактеризується різним рівнем підготовленості його 
учасників, різним рівнем їхніх інтелектуальних 
здібностей, мотивації до розвитку в навчанні, век-
тором ціннісно-смислової орієнтації, психологічної 
стабільності, інтернальності, розвитку комуніка-
тивних якостей, може розвиватися через прийняття 
сучасної інклюзивної культури, вибудовування 
інклюзивної практики в закладі освіти з урахуван-
ням освітніх потреб усіх учасників освітнього про-
цесу, а також через різноманітність ресурсного 
наповнення та налагодження продуктивної, гума-
ністично спрямованої взаємодії педагогів і фахівців 
супроводу освіти. 
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У статті проаналізовано актуальність здоров’язбережувальних напрямів розвитку особистості у організації 
виховного процесу. Для розгляду подано проблему налагодження співпраці освітніх закладів та громадськості з 
використанням інноваційних методів. Уточнено зміст понять “валеологічне виховання”, “ментальне здоров’я”, 
“здоров’язбережувальні заходи” з урахуванням досліджень сучасних науковців та педагогів-практиків. Висвітлено 
завдання валеологічного виховання, які мають актуальність для гармонійного розвитку особистості, виокремлено 
думки відомих психологів, педагогів щодо особливостей дитячого мислення, усвідомлення валеологічних цінностей. 
Подано для обговорення способи використання інновацій в процесі організації розвивального середовища, підкреслено 
важливість системного застосування практичних і теоретичних методів виховання.  
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INNOVATIONS IN THE PROCESS OF ORGANISATION OF VALEOLOGICAL EDUCATION 
The article analyses the relevance of health-preserving directions of personality development in the organisation of the 

educational process. The problem of establishing cooperation between educational institutions and the public using 
innovative methods is presented for consideration. The content of the concepts of “valeological education”, “mental 
health”, “health-preserving measures” is clarified with due regard for the research of modern scientists and practitioners. 
The article highlights the tasks of valeological education that are important for the harmonious development of the 
individual, highlights the opinions of well-known psychologists and pedagogues on the peculiarities of children’s thinking 
and awareness of valeological values. The ways of using innovations in the process of organising a developmental 
environment are presented for discussion, the importance of systematic application of practical and theoretical methods of 
education is emphasised. The study identifies the advantages of introducing new nutritional requirements according to the 
E. Klopotenko system in educational institutions, applying the project “Play, don’t be afraid” as an activity-based approach 
to improving children’s mental health, and using STEM education techniques in working with preschool children. Attention 
is drawn to the partial programme “Education for Sustainable Development of Preschool Children” in order to find ways to 
combine the achievements of technical and informational progress with the need to take into account the individual 
development needs of each child in the conditions of preschool education. The study presents ways of establishing 
cooperation between educational institutions and the public in the process of improving both the conditions of organisation 
of the developmental environment and the ways of interaction of all participants in the educational process on the way to 
forming the valeological competences of the preschool age personality. The prospect of pedagogical influence on the process 
of improving the developmental environment by introducing innovations in education, supplementing the content with new 
partial programmes in order to preserve children’s health, develop their worldview towards the harmonious coexistence of 
nature and human, taking care of their own health, strengthening physical and mental state in crisis conditions is presented.  

Keywords: valeological education; organisation of the educational process; mental health; STEM education. 
 

остановка проблеми у загальному 
вигляді. Кризові зміни у політичному 
житті нашої країни, економічні труд-

нощі, соціальна напруга позначилися на психоло-
гічному здоров’ї кожної родини, тому завдання 
валеологічного характеру стають актуальними. 
Взаємодія людини й природи, підтримка та зміц-

нення фізичного стану, збереження ментального 
здоров’я у дітей ставлять перед педагогами і бать-
ками завдання у розвитку філософії буття людини, 
де валеологічні цінності формуються з ранніх років.  

Сучасна освіта звертає увагу на використання 
досягнень фізіологів, психологів, педагогів для за-
безпечення цілісного підходу здоров’язбережуваль-
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них технологій, у впровадження інновацій щодо 
підтримки ментального здоров’я дітей в кризових 
умовах. Зміст Базового компонента дошкільної 
освіти, програма “Я у Світі” виокремлює напрями 
розвитку “Особистість дитини”, “Дитина у природ-
ному довкіллі”, в яких приділено увагу валеологіч-
ному вихованню. Адже з дошкільного віку важливо 
закладати основи світогляду особистості, форму-
вати корисні звички, розвивати знання, вміння про 
гармонію співіснування людини та природи.  

Активізація самостійного мислення, усвідом-
лення своєї значимості у соціумі та світі тварин й 
рослин у дошкільному дитинстві служить основою 
у самовихованні. “Дитина прагне більшої автоном-
ності, для неї важливо продемонструвати оточенню 
свої зрілі можливості, вона пишається своїми вда-
лими діями” [2, 183]. Педагогічні умови система-
тичного і цілісного підходу у процесі виховання 
сприяють розвитку світоглядних засад валеологіч-
них цінностей. Програми для малюків структуро-
вані  відповідно до календарних змін, враховують 
регіональні особливості розвитку господарства, ди-
ференційовані відповідно до когнітивних та фізич-
них можливостей малюків, циклічно доповнюють 
знання від простого до складного у пізнавальній та 
дослідницькій діяльності.  

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Проблемами наукових досліджень валеологічної 
культури у царині педагогіки, психології та меди-
цини займалися вітчизняні та зарубіжні вчені: 
Н. Гавриш [5], Л. Берне, М. Амосов, О. Богомолець, 
Е. Торндайк, Т. Андрющенко [1], В. Бусленко, Г. Бє-
лєнька, Ю. Бойчук [6], В. Вернадський, М. Єфимен-
ко, В. Нестеренко [8], О. Кононко [12], М. Машо-
вець, М. Монтессорі [9], Р. Павелків [10], О. Поме-
тун [5], Т. Піроженко [11] та ін. Філософ і мудрець 
Авіцена (980–1037) зазначав: “Головним скарбом 
життя є здоров’я і щоб його зберегти, треба багато 
що знати” [3, 7]. Дослідження теорії розумового 
розвитку дітей дошкільного віку відомого амери-
канського психолога Едварда Торндайка (1874–
1949) визначають послідовні етапи (три закони) 
ефективного здобуття знань як суб’єктивної потре-
би індивіда: закон готовності (фізіологічної, потре-
би у здобутті знань), закон вправи (теорія і прак-
тика, дослідження, експериментування), закон 
ефекту (відкриття) [1, 67]. Отже, питання валеоло-
гічного характеру мають для людства глобальне 
значення, а дошкільний вік у вихованні індивіда є 
ключовим, бо закладає основи світогляду людини, 
яка розуміє цінність власного здоров’я, володіє 
знаннями про його збереження, формує прихильне 
ставлення до гармонійного співіснування з при-
родним довкіллям. 

М. Монтессорі (1870–1952) у праці “Освіта і 
мир” звертає увагу на те, що науковці та педагоги-
практики доклали зусиль до створення розвиваль-

ного середовища для дітей дошкільного віку і “ди-
тина не сказала “дякую”, але вона відкрила нам 
прихований скарб людської душі. У дитині збере-
жена “велич та сила людства, застереження і на-
дія” [9, 91]. Педагогиня вважає дитину “вінцем Гос-
пода” і закликає людство звернути увагу на ство-
рення спеціальних розвивальних майданчиків для 
самостійної дослідницької діяльності дошкільників, 
які розвиваються у гуманних умовах індивідуаль-
ного поступу як у розумовому, так і соціальному 
напрямі. М. Монтессорі підкреслювала важливість 
спільної діяльності педагогів, батьків, громадсь-
кості у вихованні дитини: “Завдання захищати ди-
тину водночас є завданням виховувати й переви-
ховувати дорослих, – зусилля, спрямоване на охо-
рону нашого найбільшого скарбу. Кожне нове від-
криття, що поліпшує життя дорослого, повинно 
бути присвячене й життю дитини” [9, 98]. М. Мон-
тессорі бачила велику місію відбудови гуманних 
взаємин людей та світу природи у співпраці людст-
ва над проблемами створення спеціального розви-
вального середовища для дітей. 

Виділення невирішених раніше частин за-
гальної проблеми. Спеціалісти, які займаються 
вивченням здоров’я людини та розробляють стра-
тегії його збереження і зміцнення з періоду до-
шкільного розвитку (медики, психологи, педагоги, 
фізіологи, філософи), співпрацюють з метою ство-
рення освітніх стратегій та програм, які допомо-
жуть дитині розвинути знання, сформувати навич-
ки, закласти основи світогляду, де валеологічні 
цінності становитимуть основу світорозуміння 
особистістю власного життя у гармонії з природою. 
Важливим завданням є комплексний підхід до 
створення сучасного розвивального середовище, де 
дитині подаються знання про світ природи, еколо-
гію, гігієну, фізичну культуру, біологію людини, 
починаючи з дошкільного віку. Діяльнісний підхід 
до практичного застосування здоров’язбережуваль-
них педагогічних технологій створює передумови 
подальшого розвитку і прогресу людства, де осо-
бистість відчуватиме щастя від свого буття у кожен 
період зростання, починаючи з дошкілля. 

Метою нашої статті є виокремлення напрямів 
валеологічного виховання в організації діяльності 
педагога з дітьми дошкільного віку в умовах ЗДО, 
актуалізація організації розвивального середовища 
з використанням інновацій.  

Виклад основного матеріалу. Для вироблення 
у дошкільників валеологічних знань, умінь, а 
згодом і компетенцій, які допоможуть підтриму-
вати власне здоров’я, доглядати за своїм тілом, 
орієнтуватися у власних фізіологічних змінах орга-
нізму, допомагають педагоги та батьки. Валеоло-
гічні знання у наступності їх передачі та практичній 
діяльності набувають смислу і сприймаються як 
здоров’язбережувальні правила організації життє-
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діяльності. Виховання позитивного ставлення з 
дитячих років до валеологічних цінностей у 
наступні періоди шкільного життя набувають усві-
домленості, систематизуються, стають світогляд-
ними.  

Ментальне здоров’я – “це стан щастя та добро-
буту, в якому людина реалізує свої творчі здібності, 
може протистояти життєвим стресам, продуктивно 
працювати та робити внесок у суспільне життя” 
[6, 50]. У психології термін “здоров’я” як метальне 
має трактування суб’єктного відчуття індивіда, під 
час якого може реалізуватися власний потенціал, 
уможливлює здатність впоратися із життєвими 
стресами, продуктивно і плідно здійснювати само-
реалізацію. У фізіологічних показниках термін 
“здоров’я” містить медичні ознаки функціонування 
психіки і тіла людини у “не тільки відсутності хво-
роб (болю та безсилля), а й наявність у неї достат-
ньої кількості енергії, ентузіазму і настрою для ви-
конання чи завершення розпочатої справи” [6, 25].  

У дошкільній педагогіці розглядається термін 
“здоровий спосіб життя” як поняття цілеспрямова-
ної раціонально організованої діяльності, що спря-
мована на збереження та зміцнення здоров’я і має 
моральну складову у бажанні до самовдоскона-
лення. Завданнями педагогіки є процес налаго-
дження заходів у реалізації ідеї здорового способу 
життя у педагогічно створеному середовищі у пе-
ріод сензитивний (найсприятливіший). В. Нестерен-
ко пише: “Дошкільний період є найбільш сприят-
ливим для формування здорового способу життя. У 
дошкільному дитинстві закладаються основи здо-
ров’я, виховуються основні риси особистості дити-
ни, закладається певна база знань і практичних на-
вичок здорового способу життя” [8, 140]. 

Психологи зауважують на важливості форму-
вання здорового способу життя дитини у комплекс-
ному підході, де поєднано спостереження за діяль-
ністю дорослих, добірка інформації для пізнання 
світу і себе в ньому з метою вироблення свідомого 
ставлення до навколишньої дійсності. Педагоги 
презентують дітям знання людства про природу, її 
закономірності, виховують бережливе ставлення до 
неї, відчуття спільності людини та природи. Посту-
пово формуються знання про власне здоров’я, вмін-
ня досліджувати світ навколо, розуміти свої фізичні 
можливості, розвивати свідоме ставлення до змін у 
природі, вміння вести спостереження за рослинами, 
тваринами.  

Важливо, щоб пізнавальна діяльність дошкіль-
ників застосовувалася у практиці, переосмислюва-
лася і формувала компетенції у валеологічному 
світогляді. Адже сучасні діти мають низку проблем 
зі здоров’ям як вродженого, так і набутого харак-
теру через екологічні проблеми, генетичні та спад-
кові хвороби. Педіатри фіксують збільшення дитя-
чих захворювань: алергії, психо-соматичні відхи-

лення, проблеми з опорно-руховою системою, сер-
цево-судинною тощо. Дошкільникам необхідні спе-
ціальні умови та профілактичні заходи у підтримці 
якості власного здоров’я, знання зі створення умов 
для власної безпеки, цінності здорового харчуван-
ня, вироблення звички перебувати на свіжому по-
вітрі, вміння одягатися відповідно до сезону і по-
годи, відчувати смак поживної їжі, радість руху, 
розуміння доцільності режимних моментів у життє-
діяльності.  

Наука валеологія (лат. valeo – бути здоровим і 
грец. logos – учення, наука) працює над формуван-
ням, збереженням та зміцненням здоров’я людини 
у духовному, психічному, фізичному і соціальному 
плані. Валеологія об’єднала досягнення медицини, 
фізіології, психології, гігієни, спеціальної педаго-
гіки, теорії та практики дошкільного виховання, 
сімейної педагогіки тощо. Особливість валеології у 
сучасному освітньому процесі полягає в актуаліза-
ції знань особистості з раннього віку про стан влас-
ного здоров’я, вміння зберігати і підтримувати 
фізичне, емоційне, психологічне благополуччя. А 
ще розвиток самосвідомості людини, вироблення 
світоглядних орієнтирів, філософії гармонійного 
буття людини у світі людей та природи.  

Збереження і зміцнення власного здоров’я ви-
магає спеціальних знань та оволодіння способами 
створення умов для урівноваженого співжиття 
людини у природному довкіллі. У вихованні ди-
тини дошкільного віку є певні передумови для 
розвитку усвідомлення норм здорового способу 
життя: в ранньому та молодшому дошкільному 
віці – через зовнішній вплив дорослих та прийняття 
режимних моментів. У середньому та старшому 
віці дошкільнята за допомогою практичних нави-
чок, розвитку мислення формують світоглядні 
засади, усвідомлюють користь здоров’язбережу-
вальних заходів.  

Освітні програми для ЗДО як першої освітньої 
ланки людини планують цілеспрямовані за змістом 
та циклічністю проведення заходів популяризації 
здорового способу життя, формуючи світоглядну 
стратегію людини, починаючи з дошкільного 
дитинства. Так, освітня лінія “Особистість дитини” 
з комплексної програми розвитку дитини раннього 
та дошкільного віку “Я у Світі” завданнями роз-
витку дитини п’ятого року життя вбачає форму-
вання таких компетенцій: “Обізнаність із будовою 
свого тіла, гігієнічними навичками за його догля-
дом; належністю до певної статті; продуктами хар-
чування; основними показниками власного здо-
ров’я, цінністю здоров’я для людини; уміння вико-
нувати основні рухи та гімнастичні вправи; засто-
совувати здобуті знання, вміння і навички щодо 
збереження здоров’я, не зашкоджуючи як власно-
му, так і здоров’ю інших людей; дотримання пра-
вил безпеки життєдіяльності” [2, 160].  
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Освітня лінія “Дитина у природному довкіллі” 
передбачає поступальні стосовно віку завдання з 
“формування уявлень про природу планети Земля 
та Всесвіт, розвиток емоційно-ціннісного та відпо-
відального екологічного ставлення до природного 
довкілля” [2, 192]. Спрямованість знань дитини у 
підготовці до самостійного буття визначає завдання 
для педагога, який “спрямовує освітній процес на 
освоєння дитиною правил безпечної поведінки у 
природі, уміння їх дотримуватися… у дитини фор-
мується цілісне уявлення про довкілля та взаємо-
зв’язки людини і природи” [2, 184]. У вихованні 
якостей характеру дитини програма виокремлює: 
сприйнятливість, допитливість, самостійність, само-
владання, гідність, справедливість, відповідаль-
ність, креативність.  

Одним із інноваційних напрямів у валеологіч-
ного вихованні дітей в нашій країні у 2020 р. стала 
створена і реалізована програма реформи харчу-
вання в освітніх закладах. Починаючи з 2022 р. 
зміни харчування торкнулися і ЗДО: впроваджуєть-
ся нове меню, розроблене провідними спеціаліс-
тами української кулінарії під керівництвом відо-
мого експерта Є. Клопотенка. Новації щодо вдос-
коналення якості харчування мають на меті форму-
вання валеологічних цінностей через розширення 
палітри смаків дітей, введення корисних продуктів 
у раціон для вироблення здорових звичок у спожи-
ванні їжі в період сенсорної активності.  

“Реформа шкільного харчування – не лише про 
те, що наші діти їстимуть у садочках і школах. 
Вона має більш глобальну мету: допомогти тим, від 
кого залежить майбутнє країни, бути здоровими, 
щодня робити вибір на користь збалансованого 
харчування і достатньої фізичної активності, від-
мовлятися від шкідливих звичок”, – зазначила 
О. Зеленська у цьогорічному звіті щодо впрова-
дження реформи системи харчування в Україні [7]. 
О. Зеленська курує процес впровадження нового 
підходу до способів залучення дітей до здорового 
харчування в освітніх закладах, вивчаються мож-
ливості та вдосконалюються умови матеріального і 
технологічного забезпечення ЗДО. 

Громадськість по-різному реагує на зміни, 
проте тенденція пропагування здорової їжі є стра-
тегічно важливою з урахуванням проблеми розвит-
ку новацій у кулінарії, де здешевлення продуктів 
харчування призводить до використання харчових 
добавок, термічної обробки їжі, що шкідливо впли-
ває на здоров’я. Медики б’ють на сполох через 
зростання захворювань з раннього віку дітей, які 
пов’язані з нездоровими звичками у харчуванні. 
Педагоги як організатори освітнього процесу віді-
грають важливу роль у розвитку світогляду дитини, 
адже закладають основи мислення, розвивають 
сенсорику, формують звички. Спільна просвітни-
цька діяльність ЗДО та батьків, громадськості до-

поможуть виробити стратегію популяризації валео-
логічних цінностей. 

Організація життєдіяльності дитини у ЗДО по-
винна містити не тільки теоретичний матеріал про 
здоров’язбереження, а й долучати дитину до про-
цесу саморозвитку, пояснювати важливість фізич-
ної активності, раціонального харчування, дбайли-
вого ставлення до власного здоров’я. Дорослим 
необхідно популяризувати корисні звички на осо-
бистому прикладі, застосовувати здоров’язбережу-
вальні правила у життєдіяльності.  

За умови системності використання правил здо-
рового харчування, фізичної активності, дбайли-
вого ставлення до природи, у дітей сформується 
світогляд, у якому домінуватимуть валеологічні 
цінності. Р. Павелків зазначає важливість розвитку 
мотиваційної сфери у формуванні самосвідомості 
дитини дошкільного віку відповідно до потреб та 
інтересів: “Протягом дошкільного дитинства мо-
тиви поведінки суттєво змінюються: спонукання, 
які діяли епізодично і розрізнено, перетворюються 
на певну систему мотивів,… починають розвива-
тися суспільні мотиви – бажання принести користь 
людям” [10, 270]. Психолог диференціює процес 
розвитку мотивів поведінки, яка включає валеоло-
гічні цінності у родинній традиції ведення життя, 
проведення спільних здоров’язбережувальних за-
ходів у ЗДО педагогами, медиками, психологами, 
що дають змогу усвідомити та прийняти “розу-
міння доцільності та значущості біологічних та 
матеріальних потреб та стимулів, коли вибудо-
вується світогляд дитини на основі “Я-концепції” 
[10, 271].  

У загальних напрямах розвитку дитини дошкіль-
ного віку О. Кононко виокремлює перший, який 
спрямований на “набуття дитиною загальних уяв-
лень про своє тіло; основні його функції; розвине-
ність рухової активності, вміння оцінювати свою 
вправність; вміння орієнтуватися в показниках 
свого здоров’я-нездоров’я, знання засобів самозбе-
реження та самодопомоги” [12, 63]. Отже, для ство-
рення індивідуальних умов у колективній діяль-
ності дітей в ЗДО педагог повинен враховувати 
знання та уміння кожного вихованця, поступально 
розширювати поле знань себе щодо доцільності 
дотримання правил гігієни, здорового харчування, 
фізичної активності в гармонії співжиття і спо-
стереження за природою як довкіллям, яке потріб-
но берегти і любити. 

У процесі формування компетенцій дитини до-
шкільного віку, крім знань про власне здоров’я, 
система валеологічних знань включає інформацію 
про життя на планеті Земля, раціонального вико-
ристання її ресурсів, вміння милуватися красою 
природи, любити і берегти рідний край. Другий 
аспект валеологічних цінностей “встановлює за-
лежність здоров’я (власного та рідних) від стану 
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природи довкілля, може прогнозувати позитивні і 
негативні наслідки своєї діяльності для природного 
довкілля” [2, 194]. У вихованні дітей середнього та 
старшого дошкільного віку стає важливим розви-
ток волі, формування рис характеру, які дають 
відчуття щастя і задоволення від раціонального 
вибору продуктів, розуміння користі діяльності 
людини у природному довкіллі.  

В останні роки дошкільна освіта все активніше 
застосовує новації, які мають на меті сформувати 
компетенції дитини. Так, стає популярною STEM-
освіта, яка передбачає поєднання нових досягнень у 
технологіях, активне використання Інтернет-ресур-
сів та практичну діяльність дітей, які можуть аналі-
зувати знання, комбінувати їх для самостійного, 
творчого застосування. 

Проблеми екології, здоров’я людини набувають 
важливості у стратегії розвитку людства. В освітній 
практиці щораз більш популярним стає курс 
“Освіта для сталого розвитку дошкільнят”, який 
реалізує стратегію гуманістичної педагогіки 
“емпауермент” (з англ.) – надихання до дії. Діяль-
нісний підхід до процесу виховання дошкільників 
автори програми подають у трьох лініях розвитку: 
перша має на меті формувати соціальні взаємини у 
життєдіяльності, друга – у розвитку економічної 
грамотності, а третя полягає в екологічній культурі: 
“В усвідомленні старшими дошкільниками необ-
хідності збереження ресурсів Землі та особистої 
причетності до майбутнього суспільства і при-
роди” [5, 16]. У розв’язанні валеологічних завдань 
виховання дітей з дошкільного віку автори курсу 
орієнтуються на кращий досвід провідних європей-
ських країн, де програма сталого розвитку успішно 
впроваджується з початку ХХІ ст.  

Парціальна програма “Сталий розвиток для до-
шкільників” (О. Пометун, Н. Гавриш, О. Саприкіна) 
актуалізує проблеми валеологічного виховання. 
“Освітній процес покликаний допомогти дітям не 
тільки уявляти своє бажане майбутнє, а й активно 
його наближати. Бажання й надалі піклуватися про 
власне довкілля та оточення виникає на основі 
інформації про значення власних дій та оцінку 
результатів” [5, 15]. Програма робить акцент на 
подачі педагогом проблеми, яка знайде емоційний 
відгук у дітей, потім вихователь допомагає сфор-
мулювати завдання для усунення проблеми у дос-
тупних дітям засобах, методах дій, надихає до-
шкільників, скеровує зусилля, спонукає до само-
стійного вибору рішень.  

Програмні завдання та рекомендації в організа-
ції дитячого розвитку передбачають вивчення при-
роди, основи функціонування організму людини, 
виокремлення знань про користь їжі, сну, фізичних 
вправ, що з дошкільного віку формує світогляд 
дитини у напрямі здорового способу життя. У ви-
хованні дошкільників, починаючи із середнього 

дошкільного віку, коли уможливлюється критичне 
мислення, важливо звертати увагу на розвиток 
екологічної свідомості та формування позитивного 
ставлення до здорової їжі, активності у фізичній 
культурі, бережливому ставленню до світу при-
роди. Виховний процес здійснюється як на спе-
ціальних заняттях, так і під час на прогулянок, ігор, 
спостережень за працею дорослих, у догляді за 
тваринами й рослинами у куточку живої природи. 
Під час діяльності образно-логічне мислення стає 
наочно-дійовим, відбувається практичне засвоєння, 
уточнення, розширення, систематизація та узагаль-
нення емпіричних уявлень дітей. 

У цьому році інноваційним проєктом у валеоло-
гічному вихованні була медіаініціатива “Гратися і 
не боятися”, яка організована представництвом 
Дитячого фонду ООН (ЮНІСЕФ) в Україні разом 
зі співачкою Світланою Тарабаровою, психологи-
нею Світланою Ройз та експерткою дошкілля Со-
ломією Бойкович в межах ініціативи Першої леді 
України з впровадження Всеукраїнської програми 
ментального здоровʼя “Ти як?”. Медіапартнери 
проєкту 1+1 media та медіасервіс MEGOGO [4].  

Педагоги ознайомилися з матеріалами та мето-
дичними рекомендаціями проєкту “Гратися і не 
боятися” в організації музичних ігрових занять для 
дошкільників, які мали цільове призначення у підт-
римці ментального здоров’я. Вони розробленні у 
співпраці з ВГО “Асоціація працівників дошкільної 
освіти” за підтримки Міністерства освіти і науки 
України. Заняття охоплювали такі теми: “Ми всі 
різні, але маємо спільні ознаки”, “Мої та твої емо-
ції”, “Рухаємося і завмираємо”, “Спостерігаємо та 
творимо”, “Ми – одна дружня сім’я”.  

Проєкт “Гратися і не боятися” адресований до-
шкільникам і покликаний поліпшувати їхнє мен-
тальне здоров’я у складний час розвитку нашого 
суспільства, коли тривоги і загроза небезпеки де-
стабілізують емоційний стан дорослих та дітей. 
Доречними були відеоматеріали, які мали музич-
ний супровід, рухливі ігри, соціальні вправи педа-
гога і дітей як спільну розвагу. 

Розвивальні вправи допомогли вихователям та 
батькам дітей створити приємне дозвілля, об’єд-
нати у спільних розвагах, навчити приймати і регу-
лювати прояви емоцій, розвивати навички соціаль-
ної взаємодії, не стресувати під час повітряних три-
вог, вчитися керувати власними емоціями, довіряти 
друзям. Такі вправи педагоги використовували що-
денно в першій половині дня з метою створення 
позитивної психо-емоційної атмосфери у дитячому 
колективі, допомагали виробити корисні звички у 
фізичній активності на початку робочого дня, сфор-
мувати навички та вміння для підтримки менталь-
ного здоров’я.  

У забезпеченні ефективності виховної діяльнос-
ті педагоги обирали індивідуальні методи впливу 
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на дитину, показувати функціональність спеціаль-
них спортивних знарядь для заняття спортом (м’я-
чі, халахуб, кегля, скакалка, перекладина, драбина), 
вчити дитину раціонально одягатися (бавовняна 
тканина одягу, вільні рухи) та носити правильне 
взуття (кросівки, чешки). Педагог повинен володіти 
знаннями про використання сучасних засобів, вико-
ристовувати новації, зокрема програму “Гратися, не 
боятися”, проводити заняття за системою STEM-
освіти.  

Висновки. Цінність здоров’я, вироблення сві-
домого ставлення до його збереження закладає 
основи ментального здоров’я, яке в сучасних умо-
вах є важливим показником загального благопо-
луччя дитини дошкільного віку для подальшого 
розвитку її валеологічної культури. Залучення пе-
дагогів до інтерактивних занять на свіжому повітрі, 
проведення рухливих ігор, популяризація здоро-
вого харчування стає основою у формування вал-
еологічних цінностей, які закладаються у дошкіль-
ному дитинстві. Дитина краще аналізує організацію 
власної життєдіяльності з раціональним викорис-
тання природних ресурсів, розвитком можливостей 
організму, отриманням задоволення від фізичних 
вправ, перебування на свіжому повітрі. Дошкіль-
ники середнього віку потребують керівництва 
діяльністю з боку дорослих. В умовах організації в 
ЗДО діти мають сформувати навички режимних 
моментів, під час занять з фізичної культури, на 
прогулянках, у рухливих іграх оздоровлюватися, 
здобувати знання про можливості власного орга-
нізму, прагнути вдосконалити себе, отримувати 
задоволення від фізичної активності та володіти 
знаннями щодо переваг здорового способу життя, 
формуючи власну валеологічну культуру.  

Сучасні освітяни застосовують інноваційні тех-
нології, парціальні програми, де валеологічні ком-
петенції формують світогляд дітей з метою поліп-
шення якості життєдіяльності як у фізичному, так і 
моральному, соціальному напрямі. Гра дітей до-
шкільного віку є природним середовищем пізнання 
дійсності і себе у ній, в якій моделюється реаль-
ність, апробуються різні схеми виконання творчих 
завдань, знаходяться шляхи реалізації моделей 
соціальної поведінки. Розвивальні функції гри 
стають важливими способом вироблення світогля-
ду, а довільна участь дітей у грі мотивує до розумо-
вої діяльності, у ній активізується аналітичне мис-
лення, виховуються культурологічні цінності здо-
ров’язбережувального спрямування. 
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Піднято проблему актуалізації та практичного наповнення тематики науково-пошукової діяльності 

студентів – майбутніх вчителів музичного мистецтва. Тезу проілюстровано на прикладі основних етапів 
підготовки й апробації результатів магістерського дослідження, проведеного під нашим керівництвом, 
предметом якого є використання зразків українського музичного фольклору у виховній роботі зі школярами 
різновікових груп. Вважаємо, що означена тематика є актуальною для сучасного освітньо-виховного процесу, 
для формування культурної та громадянської самоідентифікації шкільної і студентської молоді. 
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UKRAINIAN MUSICAL FOLKLORE AS A SUBJECT  

OF SCIENTIFIC AND METHODOLOGICAL RESEARCH 
The article deals with the problem of actualization and practical filling of the subject of research activities of 

students – pre-service teachers of musical art. The subject matter is illustrated by the example of the main stages of 
preparation and approval of the results of the master’s research conducted under our supervision. Its subject is the use of 
samples of Ukrainian musical folklore in educational work with schoolchildren of different age groups. 

The main approaches to the usage of samples of Ukrainian musical folklore in modern artistic space have been 
highlighted. The analysis of the problem based on musicological sources and Internet content has been given. A brief 
analysis of methodological approaches regarding the place and role of folklore samples in modern educational practice 
has been presented. 

Attention is focused on the methodological aspects of using musical folklore in educational work with schoolchildren 
of different age groups. There have been presented examples of the developed and tested actual forms of its 
representation in work with preschool and school audiences in educational and extracurricular activities. Examples of 
the usage of samples of musical folklore of the winter and spring ritual cycle while working with schoolchildren of 
different age groups have been given. Attention is focused on the main areas of the activity of the creative workshop 
“ЕTNOKREATORS”: local history research group, decorative and applied art group, folklore ensemble, theatre group. 

The results of the study testified to the successful approbation of the experimental methodology, which combined 
traditional and new forms of organizing extracurricular activities of schoolchildren of different age groups. An effective 
factor was the organization of interaction between the family, the educational environment and the parish community. It 
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is suggested that a brief summary of the main positions of the research will be interesting material for pre-service music 
teachers and their academic supervisors. It will allow those involved to perform more active work relevant to the modern 
educational process with the purpose of forming the cultural and civic self-identification of school and student youth. 

Keywords: Ukrainian musical folklore; professional training of a music teacher; scientific research activity. 
 

остановка проблеми й аналіз остан-
ніх досліджень. Український музичний 
фольклор як основа національної спад-

щини, культурний фундамент українського народу 
був і залишається важливим предметом наукових 
досліджень та дискусій культурологічного, музико-
логічного напрямів (О. Воропай [2], С. Грица [3], 
А. Іваницький [4–5; 7], О. Смоляк [8] та ін.). Роль 
фольклору в естетичному, патріотичному вихо-
ванні учнів різновікових груп аналізується у низці 
монографій та посібників (І. Бех [1], О. Гайдамака, 
Л. Кондрашова, О. Лаврентьєва, Н. Зеленкова та ін.), 
у численних публікаціях методичного спрямування 
(В. Антонюк, Л. Бондаренко, Р. Лоцман, Є. Проворо-
ва, Г. Яківчук [9], Н. Лановенко-Мельник та ін.). 
Однак, на нашу думку, важливим напрямом нау-
ково-методичного аналізу повинна стати проблема 
залучення студентів різних рівнів освітньої підго-
товки до науково-пошукової роботи, пов’язаної із 
дослідженням музичного фольклору різних ре-
гіонів України. 

Мета статті – окреслити основні етапи підго-
товки й апробації результатів магістерських дослі-
джень майбутніх вчителів музичного мистецтва.  

Завдання статті – висвітлити хід та основні ре-
зультати дослідження, предметом якого є викорис-
тання зразків українського музичного фольклору у 
виховній роботі із школярами різновікових груп. 

Виклад основного матеріалу. Проблематика 
українського фольклору займає сьогодні значне 
місце у навчальних програмах різних факультетів 
ТНПУ, який носить ім’я видатного дослідника-
фольклориста В. Гнатюка, вона стає предметом 
наукових спроб магістрантів і аспірантів, зокрема 
факультету мистецтв. Проілюструємо зазначену 
тезу на прикладі окремих аспектів магістерського 
дослідження “Використання зразків українського 
музичного фольклору у виховній роботі із школя-
рами різновікових груп”, проведеного під нашим 
керівництвом [6]. 

Відповідно до структури дослідження, його зав-
дань, теоретичний розділ присвячений проблемі 
місця і ролі українського музичного фольклору у 
сучасному науковому та мистецькому просторі, в 
сучасній освітній практиці. Цікавим матеріалом для 
сучасних дослідників слугує історична ретроспек-
тива, запропонована М. Вовк (М. Драгоманов, 
М. Максимович, Я. Головацький, О. Огоновський, 
О. Котляревський, М. Дашкевич, Ф. Колесса, М. Кос-
томаров, О. Потебня, М. Сумцов), пов’язана із запо-
чаткуванням вивчення фольклору на кафедрах 
тогочасних університетів. М. Вовк згадує також 

ім’я Михайла Скорика (батька композитора Миро-
слава Скорика), котрий займався музичною куль-
турою Бойківщини (регіоном магістерського дослі-
дження), був репресований, науковий спадок зни-
щений.  

У рамках публікації зупинимося на проблемі 
сучасного побутування музичного фольклору у 
молодіжному мистецькому просторі та освітньо-
виховній практиці. З метою простеження змін та 
інтегрування музичного фольклору в сучасний 
український музичний контент, його перспектив з 
погляду музичної індустрії і маркетингу, стиліс-
тичних зв’язків з іншими музичними напрямами, 
такими як рок-музика, поп-музика, електронна 
музика, у дослідженні проведено короткий ретро-
спективий огляд, представлений у текстовому ма-
теріалі. 

Огляд охопив період від започаткування знако-
вого фестивалю “Червона рута”, що став майдан-
чиком для творчих експериментів, задаючи певні 
тренди для виконавців, – до творчості сучасних 
митців. Увага зосереджувалася на спробах “вклю-
ченості” фольклору до репертуару вітчизняних 
т. зв. “автентичних” фольклорних ансамблів кінця 
XX ст.: гурт “Древо”, його наступники “Божичі”, 
“Буття”, “Володар” та ін., рок-гуртів: “Воплі Відоп-
лясова” (фолк-рок-альбом “Закустика”, 1997), 
“Joryj Kłoc”, “Мандри”, “Гайдамаки”, “Очеретяний 
кіт”, “Воанергес” та ін. Творчі експерименти про-
слідковуються у сучасних проєктах Onuk’и, відо-
мих виконавців, зокрема, “Різдвяна історія з Тіною 
Кароль 2020”, (колядки “Нова радість стала” у 
виконанні Дзідзьо, “Роди, боже, жито” – Jerry Heil 
та Khayat, виконану в стилі фольктроніка). Серед 
відомих сучасних дослідників і репрезентантів 
“народної” музики названо Сергія Постольникова 
(гурт US Orchestra, “Чорноморці” та “ГуляйГород”), 
Андрія Левченка (гурт US Orchestra, засновник 
проєкту Bubny.in.ua.), Наталку Хоменко (гурти 
Народного ансамблю української музики “Роксо-
ланія”), Ірину Клименко (гурт “Древо” (київське), 
Київська Лабораторія етномузикології), Ірину Да-
нилейко (гурт “Михайлове чудо”, проєкту ЕГЕfilms, 
Київська Лабораторія етномузикології) та ін.  

У дослідженні прослідковано, що низка музи-
кантів поєднують український фольклор із сучас-
ними жанрами і стилями (рок, поп, електронна 
музика, інді, джаз, блюз або регбі), створюючи 
цікаві й експериментальні композиції, напрям т. зв. 
“нової музики”. Розвивається і традиція “автентич-
ної” інтерпретації фольклору із використанням 
традиційних інструментів, співу і аранжувань. 

П
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Представники сучасної української сцени по-різ-
ному використовують народні мотиви: “стилізую-
чи” (гурт KAZKA), “виразно автентично” (“Go_A”, 
“Kalush Orchestra” та ін.). Загалом, їхня творчість 
сприяє популяризації української мови та культури 
серед молоді нашої країни і за її межами, закладає 
нові музичні тренди [6]. 

Узагальнено, що сучасні інтерпретації та вихід 
музичного фольклору у широкий культурний кон-
тент несуть у собі глибокий сенс, “створюючи 
міст” між минулим і сьогоденням, сприяючи їх 
глибшому розумінню й об’єктивній оцінці, про-
слідковано, що осмислення фольклору як основи 
національної духовної культури стає основним 
елементом у процесі відродження і поширення 
цінностей національної культури, засад християн-
ської етики, що особливо актуально в умовах ро-
сійського повномасштабного вторгнення в Украї-
ну [6].  

Експериментальна частина дослідження при-
свячена методичним аспектам використання зразків 
музичного фольклору у виховній роботі із школя-
рами різновікових груп, актуальним формам репре-
зентації зразків музичного фольклору у навчально-
виховній роботі зі школярами-підлітками.  

У дослідженні проаналізовано основні позиції 
низки державних освітніх документів щодо націо-
нально-патріотичного виховання (НПВ) учнівської 
молоді, зокрема: Концепції національно-патріотич-
ного виховання дітей та молоді (2015), Державної 
цільової соціальної програми НПВ на період до 
2025 року (2021) та інших сучасних документів, 
розробок регіонального рівня (“Методичні реко-
мендації щодо викладання предметів художньо-
естетичного циклу у 2022/2023 навч. році” (Терно-
пільський ОКІППО) та ін. Проведений аналіз пере-
лічених вище джерел та директив дав змогу розро-
бити і реалізувати відповідні експериментальні 
методики. У ході пошукового етапу експерименту 
було проведено опитування групи магістрантів 
факультету мистецтв, захист презентацій у курсі 
“Методика наукових досліджень” (к.п.н., доц. Ірина 
Гринчук), що допомогло скоригувати запитання 
для анкетування школярів з метою вивчення рівня 
обізнаності щодо понять “фольклор”, “музичний 
фольклор” та ін., ціннісних орієнтирів учнів щодо 
місця українського музичного фольклору у сучас-
ному культурному просторі України тощо. Анкету-
ванням було охоплено 50 учнів Лопатинського 
ліцею та 45 учнів Лопатинської дитячої музичної 
школи (Радехівський район на Львівщині), матеріал 
одержано в додатку Google Forms [6].  

Анкетування під назвою “Фольклор і сучас-
ність” було поділене на два розділи. У теоретич-
ному були запитання відкритого типу: “Як Ви ро-
зумієте поняття музичний фольклор?”, “Які види 
музичного фольклору Ви знаєте?”, “Які роди 

фольклору Ви знаєте?”, “Що таке щедрівки?”, 
“Вкажіть відомі Вам щедрівки”, “Що таке веснян-
ки?”, “Вкажіть відомі Вам веснянки”, “Чи є у Ва-
шій родині традиції залучення до календарно-обря-
дових дійств? Які?”, “Чи знаєте Ви фольклорні 
колективи своєї місцевості? Які?”, “Вкажіть відомі 
Вам фольклорні фестивалі в Україні”. Другий роз-
діл анкетування “Фольклор і сучасність”, включав 
запитання “Як Ви розумієте поняття “сучасний 
музичний фольклор”?”, “У чому полягає “осучас-
нення” музичного фольклору?”, “Яких популяриза-
торів музичного фольклору Ви знаєте?”, “Які Ви 
знаєте сучасні форми представлення фольклору?”, 
“Автентичний фольклор та обробка. Що зміни-
лося?”, “Чи є зразки обробок та аранжувань у Ва-
шому плей-листі?”.  

Аналіз результатів анкети уможливив уточнити 
і закласти тематику експериментальних форм ро-
боти [6]. Так, попри достатньо високу обізнаність 
та інтерес щодо фольклорних традицій, відомих 
жанрів, виконавців та гуртів тощо (у кожного рес-
пондента обох груп є у плей-листі сучасні компо-
зиції з використанням фольклорних мотивів), лише 
третина респондентів продемонстрували поінфор-
мованість щодо фольклорних колективів та фести-
валів своєї місцевості. Це зумовило підготовку 
презентації найбільш відомих фольклорних гуртів 
Львівщини (“Жива”, “Древо”, “Йорий Клоц” та ін.), 
фестивалів (Міжнародний фольклорний фестиваль 
“Левада”, Етнофестиваль “Іван Купала в древньому 
Удечі”, Міжнародний молодіжний фестиваль 
“Фольклорний передзвін” та ін.).  

Уважаємо, що для вирішення означеної проб-
леми вчителям музичного мистецтва доцільно 
більш активно організовувати краєзнавчі екскурсії, 
готувати школярів до участі у фольклорних фести-
валях, які є платформою роботи для фольклорних 
колективів та організації інших форм КТС (колек-
тивної творчої справи). Подібну картину проде-
монстрували і відповіді щодо сучасних форм 
представлення фольклору, так, лише 30 % вказали, 
що це вертепи з сучасними героями (ЗСУ), відео-
ролики, кліпи з використанням традиційної фольк-
лорної тематики та атрибутики [6]. До переліку 
варто було б включити етнографічні програми на 
телебаченні, музичні вечори з поезією та народ-
ними піснями, cover-виконавців, що популяри-
зують фольклор на просторах соціальних мереж та 
інші. Тенденція переспівування українських народ-
них пісень, як показує статистика, найбільш поши-
рена у соціальній мережі ТікТок, якою користують-
ся сучасні школярі. Сучасні кавер-виконавці оби-
рають саме цю платформу для розвитку своєї твор-
чості, тому тут вирує “нове життя” української 
народної пісні [6]. Серед відомих виконавців, які 
переспівують українські народні пісні, назвемо 
наступних: Софію Лишешак, Krutь, Kristonko, 
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Toriю, Марину Мазур, Юлію Оліяр, Юлію Вівтра-
нюк, Євгенію Мазуренко, Ярину Квасній та ін.  

У дослідженні представлено і короткий само-
аналіз пісенного виконавства Meleni (творчий 
псевдонім Юлії Мелінишин-Климчук) [6; 10]. Так, 
після початку повномасштабної війни інтернетом 
поширювалися кавери на українську народну ко-
лискову “Ой, люлі, люлі, налетіли гулі”. Тренд на 
цю колискову задала Meleni, написавши зворуш-
ливі слова під супровід гітари: “…текст для колис-
кової народився спонтанно, згодом прийшло рі-
шення створити запис та поділитися ним на власній 
сторінці у ТікТок [10]. За короткий період відео 
набрало 1,2 млн переглядів та 188 тис. вподобань. 
Колискова присвячена дітям, які загинули та були 
вбиті у часі війни”. Текст та виконання надихнули 
інших виконавців, які опублікували свої кавери 
колискової з новим текстом, для прикладу, викона-
виця GARNA та ін. Таким чином відома українська 
колискова “Ой, люлі, люлі, налетіли гулі” отримала 
нове дихання, актуальне для сучасної України. 

Переосмислення народної музики та запис ка-
верів стали не лише трендом ТікТоку, а й новою 
формою використання українського музичного 
фольклору у виховній роботі зі школярами, прик-
ладом виховної роботи з учнями-підлітками може 
слугувати низка проведених занять з елементами 
тренінгу на тему “Популяризація українського 
музичного фольклору у ТікТок”. 

Новизною дослідження стала розробка та впро-
вадження форми т. зв. “творчої майстерні” як прос-
тору для залучення українського фольклору до 
виховної роботи із школярами у позанавчальній 
діяльності. Представимо структуру та етапи реалі-
зації проєкту, покликаного сприяти збереженню, 
вивченню та розвитку народної культури та тради-
цій, на прикладі творчої майстерні “ETNOCREATORS” 
(за нашої участі) при Парафії вознесіння Господ-
нього с. Себечів.  

Основні цілі проєкту: “збереження національної 
спадщини (створення середовища для вивчення та 
збереження різноманітних аспектів фольклору – 
народних пісень, танців, казок, звичаїв, ремесел та 
інших традицій); популяризація та освіта (прове-
дення освітньої роботи, спрямованої на популяри-
зацію фольклору серед різних шарів суспільства, 
зокрема серед молоді та дорослих); розвиток креа-
тивності та творчості (cприяння розвитку творчих 
навичок, стимулювання креативності через вивчен-
ня та втілення народних традицій у творчих проєк-
тах); формування спільноти та обмін досвідом 
(створення сприятливого середовища для спілку-
вання та обміну досвідом між учасниками, що 
сприяє збагаченню та підтримці фольклорної куль-
тури); створення платформи для творчості (поєд-
нання традиційних елементів фольклору з сучас-
ними творчими техніками для створення нових 

творчих робіт та проектів); підтримка та сприяння 
мистецьким ініціативам: надання можливостей для 
виступів та публічних презентацій народної куль-
тури та мистецтва, сприяння розвитку творчих 
особистостей” [6]. 

Творча майстерня “ETNOKREATORS” – це 
проєкт фольклорного спрямування, що включає у 
себе заняття низки гуртків, серед яких: краєзнавчо-
пошуковий, декоративно-прикладного мистецтва, 
фольклорний ансамбль, театральний гурток. Діяль-
ність майстерні передбачає організацію тренінгів та 
майстер-класів, етнографічних виставок і заходів, 
фольклорних пошукових екскурсій, підготовку 
флешмобів та вистав, засідань “літературних вечо-
рів” із запрошенням знаних особистостей тощо. 
Творча фольклорна майстерня стає місцем об’єд-
нання для спільної творчості, відпочинку й обміну 
досвідом, допомагає глибше розуміти та осмис-
лювати власну культурну і громадянську ідентич-
ність, залучити практику родинного та християн-
ського виховання через взаємодію із парафією [6].  

Так, успішними є результати т. зв. “мініекспе-
дицій” для вивчення традицій родини, створення 
рукописних історій, для прикладу, віднайдено 
рукописні хроніки про історію с. Себечів, спогади 
про відомих краян, почалася робота над пошуком 
матеріалів щодо вивчення творчих постатей митців 
краю, для приклад, відомого композитора-пісняра 
Ігоря Білозіра.  

Упродовж роботи гуртка декоративно-приклад-
ного мистецтва його учасники отримали можли-
вість ознайомитися з традиційними техніками ру-
коділля, які побутують на цих теренах; так, було 
проведено майстер-класи із вишивки та бісеропле-
тіння, виготовлення вишитих ялинкових прикрас. 
Новітньою формою прикладного мистецтва, своє-
рідним “молодіжним трендом” є техніка “вибійки” 
на екоторбинах, яку дослідники називають народ-
ною графікою (як метод виготовлення декоратив-
них “екологічно-дружніх” торбинок або сумок із 
застосуванням заготовок, на яких вирізьблено пев-
ний візерунок або зображення). Така діяльність дає 
простір творчій уяві її виконавців, робить творчий 
продукт неповторним і стильним. Цікавими напря-
мами роботи гуртка стали підготовка презентацій 
та виступу до Дня української хустки, підготовка 
атрибутів та костюмів до флешмобів, фольклорних 
дійств тощо. Відповідно добирався і музичний 
матеріал, супровід, вивчалися народні пісні, сучасні 
українські пісні на близьку тематику. 

Вдалим прикладом взаємодії різних гуртків 
стало проведення свята-квесту “У пошуках зірочок 
для Миколая”, де традиції та сучасність об’єд-
налися заради спільної мети – освітити шлях Ми-
колаю. Його учасниками були діти віком 3–12 
років. Завдання квесту були підібрані відповідно до 
вікових категорій: вірші та пісні про Святого Ми-
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колая, конкурс “Пантоміма”, елементи інсценізації 
народної казки “Курочка-ряба”, руханка “Лови 
сніжку”, музична вікторина, у якій звучали відомі 
колядки (“Нова радість”, “Бог ся рождає”, прилетіли 
ангелята”, “Бог предвічний”, “Старий рік минає”).  

Учасники творчої майстерні активно готувалися 
до проведення традиційних свят зимового циклу –
 Андріївських вечорниць, Щедрого вечора (або 
Маланки), весняного циклу – Великодня (Воскре-
сіння Христового), зокрема фольклорного свята 
“Ой, ходімо, дівоньки, водити гаївоньки” та ін. 
Залучення дітей та молоді до відтворення театралі-
зованих обрядових дійств, “обрядодій” – це не 
данина і спогад про свята наших предків, це дієвий 
засіб культурної ідентифікації, відродження “гене-
тичної пам’яті”, тому стає важливим завданням 
вчителів музичного мистецтва як хоронителів 
української культури.  

Прикладом актуальної форми взаємодії “ро-
дина – освітнє середовище – парафіяльна громада” 
стали т. зв. “Дні духовної віднови” для сімей війсь-
ковослужбовців та постраждалих від воєнних дій, 
де молитва й український музичний фольклор 
об’єдналися для зцілення зранених душ. Учасники 
упродовж пʼяти днів духовної віднови “Слідами 
любові” були розподілені за віковими групами: 
дорослі, підлітки та діти дошкільного віку, з ними 
працювали працівники Благодійного фонду “Карі-
тас Жовква”, духовенство Сокальсько-Жовківської 
єпархії УГКЦ [6]. 

Отже, короткий період творчої майстерні 
“ETNOKREATORS” дав можливість успішно апро-
бувати експериментальні методики, традиційні і 
нові форми організації позанавчальної діяльності 
школярів різновікових груп, організувати достатньо 
успішну взаємодію “родина – освітнє середовище – 
парафіяльна громада”. 

Висновки. Вважаємо, що представлений вик-
лад основних позицій проведеного магістерського 
дослідження стане цікавим матеріалом для майбут-
ніх вчителів музичного мистецтва та їх наукових 
керівників, дасть змогу активніше працювати над 
темами, актуальними для сучасного освітньо-
виховного процесу, для формування культурної та 
громадянської самоідентифікації шкільної молоді. 
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ОСОБЛИВОСТІ ТРАНСФОРМАЦІЇ УКРАЇНСЬКОГО НОВИННОГО КОНТЕНТУ В 

УМОВАХ ВІЙНИ 
У статті досліджено та проаналізовано трансформаційні процеси новинного контенту від початку 

російської-української війни. Визначено зміни, які відбулися у структурі новинного контенту, проаналізовано 
особливості телевізійного мовлення щодо ключових медіа країни, досліджено зміни у ставленні аудиторії до 
телевізійних новин та визначено їхню динаміку. Методологічну базу дослідження становлять такі методи: аналіз 
та синтез – полягає у деталізації аналізу телевізійного етеру щодо його структурних елементів та інформаційних 
джерел; системно-структурний – становить детальний розбір елементів телевізійного етеру та узагальнення 
ролі об’єднаного мовлення у формуванні суспільної думки; аналітичного – визначення ризиків державного 
обмеження щодо телевізійних медіа. Уперше проаналізовано складові елементи телевізійних медіа, проведено 
детальний аналіз взаємодії мовника із глядачем, за допомогою порівняльного аналізу визначено чинники, які 
впливають на рівень довіри до українського новинного контенту. У ході дослідження відображені модифікації 
інформаційного мовлення від початку російсько-української війни. За допомогою порівняльного та послідовного 
аналізу розкриті ключові зміни в редакційних політиках і роботі журналістів під час повномасштабного 
вторгнення. Проаналізовані зміни у ставленні глядачів до новинного контенту та досліджена їхня динаміка, а 
також зафіксовані оновлення редакційних підходів та реструктуризації команд ньюзрумів. 

Ключові слова: трансформаційні процеси; редакційна політика; марафон; інформаційне мовлення; 
інформаційний простір; новинний контент. 
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FEATURES OF THE TRANSFORMATION OF UKRAINIAN NEWS CONTENT  

DURING THE WAR 
The purpose of the study is to analyze and track the transformation processes of news content since the beginning of the 

Russian-Ukrainian war. To determine the changes that have taken place in the structure of news content, to analyze the 
features of television broadcasting in relation to the key media of the country, to study changes in the audience’s attitude to 
television news and to determine the dynamics of such changes. The methodological basis of the study consists of the 
following methods: analysis and synthesis – consists in detailing the analysis of television broadcasting in terms of its 
structural elements and information sources; systemic-structural – is a detailed analysis of the elements of television 
broadcasting and a generalization of the role of unified broadcasting in the formation of public opinion; analytical – 
identification of the risks of state restrictions on television media. For the first time, the constituent elements of television 
media are analyzed, a detailed analysis of the interaction between the broadcaster and the viewer is carried out, with the 
help of comparative analysis, the factors that affect the level of trust in Ukrainian news content are identified. In the course 
of the study, we reflected on the modifications of information broadcasting since the beginning of the Russian-Ukrainian 
war. With the help of comparative and sequential analysis, key changes in editorial policies and the work of journalists 
during the full-scale invasion are revealed. Changes in the viewers’ attitude to TV news and the dynamics of these changes 
are analyzed, updates of editorial approaches and restructuring of newsroom teams are recorded. 

Keywords: transformation processes; editorial policy; marathon; information broadcasting; information space; news 
content. 

 
остановка проблеми. Російсько-
українська війна змінила звичний до 24 
лютого 2022 року уклад суспільства. 

Відповідно, трансформація відбулася в різних сфе-
рах мистецтва, зокрема, аудіовізуального. Телеві-
зійний контент від початку повномасштабного П
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вторгнення зазнав масштабних змін. Поява спіль-
ного для шести медіагруп марафону “Єдині но-
вини” зумовила конструювання нового творчого і 
технічного форматів інформаційного мовлення.  

Новий порядок денний вніс корективи та змінив 
підходи у побудову телевізійних процесів. Онов-
лення відбулися всередині виробництва контенту, 
продиктовані як і воєнним контекстом, так і вже 
безпосередньо мовленням самого марафону. Такі 
трансформації суспільного й телевізійного ство-
рили передумови для реагування на всіх рівнях 
виготовлення новин, і, зокрема, для змін у їх подачі 
через адаптацію іміджу телевізійних ведучих. Твор-
чі команди змушені були переглянути пріоритетні 
зони для підсвічення в іміджі головних транслято-
рів інформації, аби їхні образи відповідали обста-
винам сьогодення.  

Аналіз досліджень. Особливості інформацій-
ного мовлення українських телеканалів під час 
війни вивчала О. Гоцур [3]. Новинний контент у 
сучасному прямоетерному мовленні дослідили 
І. Гавран та М. Дубина [2]. Журналістику в умовах 
конфлікту студіювали М. Буроменський, С. Штур-
хецький, Е. Білз, М. Бетц, К. Шюпп, З. Казанжи [1]. 
Науковці В. Стояновська та В. Маркова проана-
лізували проблеми військової журналістики під час 
російсько-української війни [17]. Інформаційна про-
тидія, особливості та місце іномовлення у заходах 
контрпропаганди стали науковим зацікавленням 
О. Джолос [5]. Дотримання журналістських стан-
дартів, наповнення та використання методів ма-
ніпуляції суспільною думкою в телемарафоні були 
у центрі уваги І. Пуцяти [16]. Науковці О. Левченко 
та О. Білан зосередили увагу на питанні теле-
візійної журналістики в умовах воєнного стану [9]. 
Тематичне наповнення нового формату мовлення в 
“Єдиних новинах” обсервувала К. Єськова [6]. 

Мета статті. Проаналізувати зміни, що сталися 
в інформаційному мовленні України від початку 
повномасштабного вторгнення. Окреслити нові 
форми мовлення та специфіку виготовлення но-
винного контенту. Зафіксувати трансформації у 
редакційних політиках щодо проявів оновлення 
іміджу телевізійних медіа спільного мовника.  

Виклад основного матеріалу. У період зі ство-
ренням марафону відбулася перебудова в структурі 
та складі інформаційних медіа. До спільного етеру 
долучилися канали, що раніше мали ліцензії на 
трансляцію інформаційно-розважального контен-
ту – “1+1”, “ICTV”, “Інтер” та “UA: Суспільне”, 
натомість інформаційні мовники “24 Канал”, “5 
Канал”, “ПРЯМИЙ”, “Еспресо”, до цієї команди не 
потрапили, а згодом певна їх частина взагалі пе-
рейшла на супутникове та інтернет-мовлення.  

У матеріалі “Української правди” “Телевізор і 
влада”. Як працює телемарафон зсередини та хто 
його курує, Р. Кравець наводить пряму мову інфор-

матора, дотичного до створення об’єднаного мов-
лення, який пояснює: канали впливу Петра Поро-
шенка не потрапили в марафон за згоди інших 
учасників трансляції та з мотивів, що пов’язані із 
неспіврозмірними рейтингами, але основною при-
чиною, на думку журналіста, стала інша: “На Бан-
ковій не хотіли, щоб менеджмент каналів, близьких 
до Петра Олексійовича, був допущений до внут-
рішньої кухні марафону, де обговорюються зок-
рема й достатньо чутливі теми” [8]. За інформацією 
Р. Кравця, “5 Канал”, “ПРЯМИЙ” та “Еспресо” не 
мали на меті доєднуватися до “Єдиних новин” до 
введення в дію рішення Ради національної безпеки 
та оборони “Щодо реалізації єдиної інформаційної 
політики в умовах воєнного стану”, яке, по суті, 
дозволяє інформаційне мовлення під час воєнного 
стану тільки об’єднаному марафону [8]. Таким 
чином, спільний телемарафон став частиною керо-
ваної державою інформаційної контрпропаганди, 
про що О. Гоцур зазначає в роботі “Особливості 
функціонування медіаринку України в умовах 
війни (лютий-вересень 2022 року)”: “Концепція 
контенту змінилася кардинально, що зумовлено 
значним втручанням державної політики у функ-
ціонування медіа в умовах війни. І мова йде не 
лише про спільний телемарафон “Єдині новини”, 
але й про розгортання цілих інформаційних кампа-
ній на різних платформах, які зорієнтовані на на-
ціональну безпеку держави” [3, 49].  

Уплив на засоби масової інформації, й, зокрема, 
на головний інформаційний рупор країни з боку 
держави посилився після прийняття спеціального 
наказу головнокомандувача Збройних сил України 
про взаємодію ЗСУ та телевізійників на час воєн-
ного стану. Цей документ визначив перелік даних, 
що підлягають обмеженню в оприлюдненні [15]. 
Регуляція доступів до даних, на думку критиків 
діяльності марафону та дослідників, викликає ри-
зики, що пов’язані з маніпуляціями суспільною 
думкою та не дотриманням професійних стандар-
тів. За дослідженням Комісії з журналістської етики 
України, дві третини опитаних репортерів “помі-
чали порушення або часткове порушення журна-
лістських стандартів під час воєнного стану в 
Україні” [15]. Дослідниці В. Стояновська та В. Мар-
кова у роботі “Військова журналістика під час 
російсько-української війни: проблеми та викли-
ки” зосереджують увагу на надважливій ролі 
дотримання фахових стандартів саме в період 
воєнного часу: “Важливо не перетворювати “Єдині 
новини” на пропаганду та лише провладну ритори-
ку” [17, 103], й намагатися дотримуватись балансу 
думок попри жорсткі державні обмеження.  

З цього приводу, О. Наливайко та Н. Островська 
в матеріалі “Проблема порушення журналістських 
стандартів під час висвітлення бойових дій” виок-
ремлюють найважливіші аспекти при роботі з 
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інформацією воєнного часу: “Посиленої уваги та 
більш ретельного дотримання потребують стандар-
ти достовірності, точності та відокремлення фактів 
від коментарів. Якщо засоби масової інформації 
нехтують цими стандартами, їх можна вважати 
засобами масової пропаганди” [12, 155]. Про при-
ховані можливості, що дає функціонування мара-
фону, також зазначає Р. Кравець: “Крім національ-
ної безпеки, у влади є ще й купа інших завдань. 
Наприклад, піарні чи політичні. Це стосується й 
боротьби з опонентами, й утримання високого 
рівня довіри в суспільства” [8]. 

Дослідження маніпулятивних технологій сти-
мулювання телеглядачів провів І. Пуцята в роботі 
“Сучасні методи впливу на підсвідомість глядаць-
кої аудиторії в телемарафоні “Єдині новини”. Так, 
на його думку, в “Єдиних новинах” використані всі 
основні методи психологічного тиску: напівправда, 
анонімний авторитет, замовчування, ефект присут-
ності, відволікання уваги, констатація фактів, 
отруйний сендвіч та психологічний шок [16]. Варто 
казати, що водночас у ролі державного рупора 
спільний та підконтрольний етер може як захищати 
державу від впливу інформаційних кампаній агре-
сора, так і створювати зручну для досягнення воєн-
них, внутрішньо- та зовнішньополітичних чи навіть 
особистих цілей альтернативну картину реальності. 
Тенденцію до викривлення інформаційної дійсності 
регулярно відмічають українські видання, що ана-
лізують етери телеканалів та марафону зокрема. У 
дослідженні “Вплив фейкових новин та дезінфор-
мації в аудіовізуальних медіа” науковиці Л. Де-
ментьєва та Д. Суркова підсумовують: “Кількість 
держав, які використовують дезінформаційні кам-
панії, постійно зростає, а інформаційні маніпуляції 
перетворились на зброю, яку застосовують для збе-
реження власних режимів і впливу на інші краї-
ни” [4, 11]. 

Натомість зміни, які внесли державні органи-
регулятори, безпосередньо позначились на редак-
ційних політиках телеканалів. Про це свідчить 
дослідження Комісії з журналістської етики: “56 % 
медійників вважають, що їхня редакційна політика 
змінилась або частково змінилась під час воєнного 
стану, 39 % респондентів зазначили, що політика не 
змінилась взагалі, 5 % – інше” [18]. Водночас внут-
рішні процеси створення телевізійних новин, 
інформаційне поле та порядок денний вплинули і 
на тональність подачі інформації, що протягом 
року трансформувалася від завзятих об’єднуючих 
слоганів до сюжетів про реальні втрати та вшану-
вання загиблих. Якщо до початку марафону глядачі 
були зведені до портретів цільової аудиторії, яка 
мала реагувати на контент переглядом і стимулю-
вати приплив рекламодавців на канал, то перед 
мовленням воєнного часу постали більш глобальні 
завданнями, ніж просто перегляд програми. Телеві-
зійні матеріали мали від початку війни заспокою-

вати, об’єднувати, мотивувати до боротьби, стиму-
лювати грошові збори, надавати найсвіжішу і, 
головне, достовірну інформацію та ін.  

У дослідженні від 2016 р. щодо протидії інфор-
маційним атакам “Війна Росії проти України: тен-
денції конфліктного дискурсу в сучасних українсь-
ких ЗМІ”, А. Моргун зазначає особливу роль теле-
візійних засобів масової інформації у створенні 
іміджу країни на міжнародній арені: “Це не тільки 
питання престижу і конкуренції за інвесторів, для 
України позитивний імідж − важливий елемент 
інформаційної війни, яку веде Росія” [11, 354]. З 
цього приводу доцільно сказати, що ключові уста-
новки медійників під час роботи теж понесли ва-
гомі технологічні зміни. Так, О. Левченко та 
О. Білан у статті “Телевізійна журналістика в умо-
вах воєнного стану” зазначають, що до початку 
зйомки журналістові необхідно перевірити такі 
пункти: “Ефективна стратегія цифрової безпеки для 
захисту анонімності джерел інформації та збере-
ження оригіналів своїх матеріалів, вивчення страте-
гії проведення інтерв’ю з психологічно травмова-
ними людьми внаслідок будь-якого насильства, 
вирішення питання анонімності та організація 
зйомки так, щоб постраждалі відчували себе в без-
пеці” [9, 25]. З цього приводу, на противагу гумані-
тарній місії ЗМІ, в політологічному дослідженні 
“Онтологія гібридної війни: гра прихованих сми-
слів”, Б. Парахонський та Г. Яворська визначають 
ключову складову в роботі телевізійників під час 
війни: “Питання ідентичності, можливо, найбільш 
фундаментальний мотив, за яким люди йдуть вби-
вати інших” [14, 9].  

Наведене вище твердження може підкреслити 
думка І. Гавран та М. Дубини, яку дослідниці фор-
мулюють у статті “Новинний контент у сучасному 
прямоетерному мовленні” щодо ролі кожного 
окремого тележурналіста під час прямого етеру: 
“Тележурналіст повинен бути впевненим в кож-
ному слові, звуці та навіть повороті своєї голо-
ви” [2, 175]. Відповідно до особливої ролі інформа-
ційного мовлення під час воєнних дій, варто виді-
лити такі аспекти, що можуть відобразити модифі-
кації, які вже відбулися: інтерес та довіра глядача, 
зміна тематичного та структурного наповнення, 
вплив державних органів, зміна стратегії подачі 
інформації, переключення на нові джерела фінан-
сування, графіки та режими роботи, ротація редак-
ційного складу та перебудова ринку праці. Треба 
сказати, що проблематика довіри з боку глядацької 
аудиторії є стрижневим аспектом при створенні 
сучасного новинного контенту. 

У ході дослідження доцільно також зауважити, 
що репрезентативним є повернення глядачів до 
перегляду телевізійного мовлення описане в дослі-
дженнях 2021 та 2022 рр. Так, опитування USAID-
Internews “Ставлення населення до медіа та спожи-
вання різних типів медіа 2021” до початку повно-
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масштабного вторгнення та початку мовлення 
телемарафону “Єдині новини” телевізійний кон-
тент споживали тільки 43 % українців, і лише 10 % 
переглядали інформаційний контент. З 2018 і до 
2021 р. відбувалося поступове падіння довіри до 
телебачення із 61 % до 40 % [13]. Натомість, звер-
таючись до опитування Київського міжнародного 
інституту соціології “Медіаспоживання українців в 
умовах повномасштабної війни”, можемо поба-
чити, що вже за три місяці після повномасштабного 
вторгнення дві третини українців отримують 
інформацію про війну саме за допомогою телеба-
чення – це 66,7 % опитаних. Так само, високий 
рівень і довіри до телебачення – 60 % респондентів 
вважають інформацію достовірною [10].  

Продиктовані такі статистичні зміни порядком 
денним глядачів та змінами в структурі мовлення. 
Канали, які увійшли до марафону новин, відмови-
лись від свого звичного контенту або повністю, або 
частково та прийняли за основну модель напов-
нення етеру, де можна вирізнити три ключові еле-
менти: гостьові студії, що проводяться переважно у 
форматі зумів, новинні випуски частотою від одно-
го до чотирьох разів на годину, а також надихаю-
чий контент формату соціальної реклами. Додат-
ково в етері почали з’являтися мотивуючі концер-
ти, зняті за кордоном та у Київському метропо-
літені, також з’явилась адаптація формату “Студії 
“Квартал 95” з новою назвою “Байрактар Ньюз”, 
документальні проєкти. Основним елементом 
інформаційної доби в марафоні під час роботи ме-
діагрупи виділили головний новинний випуск з 
підсумками дня о 20:00. 

Важливим фактором, що вплинув на довіру гля-
дачів також стало оперативне та синхронне відо-
браження найгарячіших проблем суспільства й 
відповідно до цього переформатування класичної 
верстки. Так, К. Єськова аналізує тематичне напов-
нення спільного мовлення у роботі “Специфіка 
новинарних випусків на каналі “1+1” у рамках те-
лемарафону “Єдині новини”: “З загальної кількості 
ефірного часу військова тематика превалює в біль-
шості новинарних випусків, деколи з’являються 
повідомлення про ДТП, а от культурно-мистецька 
проблематика висвітлюється фрагментарно” [6, 130]. 
Зі  свого боку, в роботі “Сучасні методи впливу на 
підсвідомість глядацької аудиторії в телемарафоні 
“Єдині новини” І. Пуцята виділяє спільні ознаки 
нового формату інформаційного мовлення: “Біль-
шість випусків на національному телемарафоні 
присвячені воєнній тематиці, що характеризується 
такими ознаками: актуальність, аналітичність, опе-
ративність, достовірність, взаємна співпраця з ко-
легами” [16, 70]. 

Проте, незважаючи на довіру глядачів, доля пе-
реглядів об’єднаного етеру, за словами міністра 
культури О. Ткаченка в інтерв’ю РБК-Україна, 

складає 13–15 %, але загалом він констатує, що 
триває поступове падіння інтересу до телебачен-
ня [7]. Це закономірно відбувається через однома-
нітність та передбачуваність, а також відсутність 
оперативності у повідомленнях марафону. Від 
початку марафону телеканали, що увійшли до 
нього, мали відмовитися від рекламного контенту, 
а, отже,  разом із долями та інструментом контролю 
актуальності – рейтингами, втратили вагому час-
тину джерел фінансування, бюджети, заплановані 
на створення розважальних шоу та серіалів, були 
передані новинним службам. Однак навіть такі 
заходи змусили медіаменеджері проводити скоро-
чення, зменшувати заробітні плати та збільшувати 
навантаження на колектив інформаційного мов-
лення. Піком змін, що відбулися в медіапросторі, 
стало закриття усіх телеканалів медіагрупи “Украї-
на”, яке супроводжувалось раптовим вивільненням 
на ринок праці близько 3,5 тисяч працівників. Час-
тина з них, а саме новинна редакція в більшості 
свого складу, повернулись до роботи над марафо-
ном на новоствореному телеканалі “Ми – Україна”.  

Ще один аспект, який вплинув на роботу спіль-
ного мовлення – перебудова самих редакцій. На 
початку повномасштабного вторгнення це стосува-
лось передовсім появи виїзних редакцій поза ме-
жами столиці та з укриттів, а також на це вплинув 
виїзд частини кадрів за кордон, їхня віддалена 
робота або ж перерва в роботі. Частина кореспон-
дентів марафону, що виїхали за кордон, отримали 
можливість працювати спеціальними кореспонден-
тами своїх телеканалів в країні перебування і тим 
самим розширили міжнародну сітку редакції.  

Якщо детальніше розглянути саме російсько-
мовний марафон на телеканалі “FreeДом”, який 
став офіційним джерелом інформації не лише для 
пострадянського простору, а й глядачів з Європи, 
то О. Джолос у статті “Іномовлення України як 
протидія російській пропаганді під час війни” виді-
ляє найважливіші його функції: “В умовах військо-
вої агресії на перший план виходять пропагандист-
ська та контрпропагандистська функції українсь-
кого іномовлення. Вони мають за мету посилити 
так звану “м’яку силу” або “дипломатію впливу” –
 як досягненні мети не мілітаристичними засобами, 
а психологічними, інформаційними” [5, 24]. Важ-
ливо сказати, що марафон “FreeДом” так само 
побудований за структурою з почергового мов-
лення каналів різних медіахолдингів, проте має 
відмінне від “Єдиних новин” наповнення. Пере-
важно, контент розрахований на мешканців тимча-
сово-окупованих територій та європейську ауди-
торію, тому займається фактично контрпропаган-
дою на територіях, де російський вплив тривав 
понад десять років. Однією із головних відміннос-
тей від “Єдиних новин” є поява в етері ліберальних 
представників країни-агресора, що є найбільш спір-
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ним та обговорюваним серед українських глядачів 
у контенті “FreeДом”. 

Висновки. Адаптація інформаційного мовлення 
до воєнного порядку денного в Україні відбулася 
через створення кардинально нових та революцій-
них для світових медіапродуктів – двох телемара-
фонів, до реалізації яких залучені найбільші теле-
канали країни, та у зв’язку з появою яких, редак-
ційні політики зазнали змін.  

Марафон “Єдині новини” як основне телеві-
зійне джерело новин для громадян України витіс-
нив з телеринку тих мовників, чиї власники не 
погоджувалися із позицією влади, а отже, марафон 
став серйозним інструментом в руках міністерства 
культури та інших державних органів, що під час 
воєнного стану регламентують і жорстко регу-
люють роботу ЗМІ. Розуміння методів маніпуляцій 
та аналіз інформації можуть дати телеглядачеві 
зрозуміти, чи не використовується платформа 
спільного мовлення в цілях, відмінних від заявле-
них на початку його створення. 

Марафон від початку роботи зазнав чимало змін 
за наповненням контенту,  рівнем довіри та рейтин-
гами. Зважаючи на такі показники й розмиті строки 
існування марафону, доводиться очікувати нових 
рішень для інформаційного мовлення України. Чи 
продовжиться марафон  та яким він буде після 
перемоги, доки не зрозуміло, адже до закінчення 
воєнного стану “Єдині новини” залишатимуться в 
етері. 
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ЗАКОНОМІРНОСТІ ТА ПРИНЦИПИ ПІДГОТОВКИ МАЙБУТНІХ ДИТЯЧИХ 
СТОМАТОЛОГІВ ЗАСОБАМИ СИТУАТИВНО-КОМУНІКАТИВНИХ МОДЕЛЕЙ 

ПРОФЕСІЙНОЇ ВЗАЄМОДІЇ 
У статті конкретизовано закономірності та принципи підготовки майбутніх дитячих стоматологів 

засобами ситуативно-комунікативних моделей професійної взаємодії. Охарактеризовано загальнодидактичні 
принципи науковості, систематичності та послідовності навчання, зв’язку навчання з життям, системністю і 
систематичністю, унаочнення й активності навчання. Визначено специфічні принципи: професійної суб’єктності, 
екстраполяції результатів самоосвітньої діяльності студентів у нові умови інтерактивної взаємодії, візуалізації 
авторських ситуативних моделей професійної взаємодії, сепарації важливих моментів ефективної професійної 
взаємодії. 

Ключові слова: професійна підготовка; майбутні дитячі стоматологи; ситуативно-комунікативні моделі; 
професійна взаємодія; закономірності; принципи навчання. 
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REGULATIONS AND PRINCIPLES OF TRAINING OF FUTURE PEDIATRIC DENTISTS 
USING SITUATION-COMMUNICATIVE MODELS OF PROFESSIONAL INTERACTION 

The article highlights the need to specify the patterns and principles of training future pediatric dentists by means of 
situational and communicative models of professional interaction. The main regularities of the researched process are 
defined as follows: 1) the rapidly changing scientific, technological, informational, practical environment in the field of 
pediatric dentistry leads to the actualization of the needs for competent doctors of pediatric dentistry, who will not be just 
“technical performers” of dental manipulations, but subjects of effective professional interaction with all participants of the 
dental process; 2) taking into account the motivational-value, cognitive-functional, personal-developmental aspects of the 
training of future pediatric dentists for professional interaction depends on the coordinated activity of all subjects of the 
educational process, which requires updating the student education system in accordance with the author’s concept in the 
context of the study; 3) the effectiveness of introducing into the educational environment of medical institutions of higher 
education an experimental system of training future pediatric dentists by means of situational and communicative models of 
professional interaction is correlated with the awareness of all participants in the educational process of the relationship 
between the purpose, content of education and the use of innovative pedagogical technologies of an interactive nature. It is 
indicated that the principles of student education in the context of the study take into account both the pedagogical aspects of 
the organization of the educational environment in the higher medical school and the specifics of the professional training of 
future pediatric dentists. General didactic principles of scientificity, systematicity and sequence of learning, connection of 
studying with life, system and systematicity, visualization and activity of learning are characterized. Specific principles are 
defined: professional subjectivity, extrapolation of the results of self-educational activities of students into new conditions of 
interactive interaction, visualization of the author’s situational models of professional interaction, separation of important 
moments of effective professional interaction. 

Keywords: professional training; future pediatric dentists; situational communication models; professional interaction; 
regularities; principles of education. 

 
остановка проблеми. Науковою осно-
вою організації експериментальної 
роботи в напрямі підготовки майбутніх 

дитячих стоматологів засобами ситуативно-комуні-
кативних моделей професійної взаємодії є уточнен-
ня сутності методологічного підґрунтя дослідниць-
ких процесів, що потребує конкретизації законо-
мірностей як “об’єктивних, стійких і суттєвих зв’яз-
ків у навчальному процесі, що зумовлюють його 
ефективність” [1, 131] та принципів досліджувано-

го процесу як “першопочатку, що лежить в основі 
певної теорії науки” [8, 519].  

Аналіз основних досліджень і публікацій. Пи-
тання визначення та характеристики закономірнос-
тей і принципів навчання розглядається науков-
цями у процесі дослідження різних аспектів підго-
товки студентів у вищій школі. Так, І. Мельничук 
вказує: “зв’язок і взаємодія закономірностей прояв-
ляється через закони діалектики”, що розкриває 
специфіку “універсального методу мислення і 
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дії” [5, 69]. Погоджуємося з міркуванням дослідни-
ків, що закономірності професійної підготовки 
майбутніх фахівців будь-яких спеціальностей пот-
ребує уточнення принципів навчання, які розгля-
даються як “вихідні, нормативні вимоги до опти-
мальної організації та здійснення освітнього про-
цесу у закладі вищої освіти” [6, 36], “основні базові 
положеннями якої-небудь теорії або науки в ціло-
му” [7, 80], що “виконують регулятивну функцію з 
погляду моделювання дидактичних теорій і спосо-
бів регулювання практики освітнього процесу” 
[6, 37]. Примітно, що предметом наукових пошуків 
викладачів медичних закладів освіти є також ви-
значення особливостей і характерних ознак прин-
ципів навчання майбутніх фахівців сфери охорони 
здоров’я [2; 3]. 

Отже, як бачимо, спільним є переконання нау-
ковців, що організація дослідницько-експеримен-
тальної роботи у вищій школі потребує визначення 
засадничих закономірностей і принципів навчання 
студентів. Саме окреслені феномени виконувати-
муть роль основних цільових віх, які визначатимуть 
спрямованість дослідницької діяльності викладачів 
та навчально-пізнавальної діяльності студентів.  

Однак навчання студентів певних спеціальнос-
тей (наприклад, педіатричних лікарів-стоматологів) 
має характерні ознаки і відмінності від інших фа-
хівців медицини. Тому у визначенні закономірнос-
тей і принципів підготовки майбутніх дитячих сто-
матологів (МДС) засобами ситуативно-комуні-
кативних моделей професійної взаємодії необхідно 
враховувати цільові аспекти організації дослід-
ницько-експериментальної роботи в означеному 
напрямі. 

Мета статті – конкретизувати основні законо-
мірності та принципи підготовки майбутніх дитя-
чих стоматологів засобами ситуативно-комуніка-
тивних моделей професійної взаємодії. 

Виклад основного матеріалу дослідження. 
Розуміння сутності закономірностей у навчанні, що 
зумовлюються певними зав’язками та залежнос-
тями між суб’єктами і процесами в освітньому се-
редовищі, визначає логіку підготовки МДС засо-
бами ситуативно-комунікативних моделей (С-КМ) 
професійної взаємодії. У визначенні закономірнос-
тей у контексті дослідження взято до уваги такі 
фактори: 

– різноплановість професійної діяльності ліка-
рів-стоматологів (терапія, хірургія, ортодонтія та 
ін.) зумовлена сучасними прогресивними змінами 
та науковими відкриттями в медичній і стоматоло-
гічній сфері, що спричиняє виникнення потреби у 
фахівцях конкретних спеціальностей, серед яких 
важливу роль відіграють дитячі стоматологи;  

– різноспрямованість професійної діяльності 
фахівців педіатричної стоматології: виконання суто 
стоматологічно-лікувальних процедур, навчання 

дітей-пацієнтів та осіб, які їх супроводжують, 
основних методів профілактики захворювань рото-
вої порожнини у дітей різного віку тощо;  

– важливим складником у функціоналі МДС є 
готовність до організації ефективного комунікатив-
ного середовища в кабінеті дитячого стоматолога, 
що потребує спеціальних умов інтерактивно-діяль-
нісного навчання студентів у МЗВО для перевірки 
доречності використання у майбутній практичній 
роботі оптимальних зразків професійної взаємодії.  

Ураховуючи означені чинники, визначаємо такі 
закономірності підготовки МДС засобами С-КМ 
професійної взаємодії: 

1. Швидко змінюване наукове, технологічне, 
інформаційне, практичне середовище у галузі ди-
тячої стоматології приводить до актуалізації пот-
реб у компетентних лікарях педіатричної стомато-
логії, котрі будуть не просто “технічними виконав-
цями” стоматологічних маніпуляцій, а суб’єктами 
ефективної професійної взаємодії з усіма учасни-
ками стоматологічного процесу. 

2. Урахування мотиваційно-ціннісних, когні-
тивно-функціональних, особистісно-розвивальних 
аспектів підготовки МДС до професійної взаємодії 
залежить від узгодженої діяльності всіх суб’єктів 
освітнього процесу, що потребує оновлення сис-
теми навчання студентів відповідно до авторської 
концепції у контексті дослідження. 

3. Результативність впровадження в освітнє се-
редовище МЗВО експериментальної системи підго-
товки МДС засобами С-КМ професійної взаємодії 
співвідноситься з усвідомленням усіма учасниками 
освітнього процесу взаємозв’язку мети, змісту нав-
чання та використання інноваційних педагогічних 
технологій інтерактивного характеру. 

Відтак дослідники зосереджують увагу на ство-
ренні творчих експериментальних майданчиків, що 
функціонують згідно з принципами інноваційних 
процесів у системі освіти (управління, реформу-
вання, інформаційного, матеріально-технічного і 
кадрового забезпечення окреслених процесів, прог-
нозування і незворотних структурних змін в онов-
леному середовищі сучасних закладів освіти) [7, 80]. 

Принципи навчання студентів у контексті нашо-
го дослідження враховують як педагогічні аспекти 
організації освітнього середовища у вищій медич-
ній школі, так і специфіку професійної підготовки 
майбутніх лікарів-стоматологів дитячого віку. Зде-
більшого науковці розподіляють дидактичні прин-
ципи у дві групи: класичні та специфічні [4], врахо-
вуючи особливості та конкретні аспекти професій-
ної підготовки майбутніх фахівців медицини. У на-
шому дослідженні принципи навчання МДС згру-
повано на загальнодидактичні та специфічні. І хоча 
для конкретизації перших узято до уваги основні 
положення організації освіти студентів у вищій 
школі [6], проте особливої значущості набуває реа-
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лізація таких принципів підготовки МДС у кон-
тексті нашого дослідження. 

Так, дотримання принципу науковості заснова-
не на врахуванні теоретично обґрунтованих і прак-
тично перевірених наукових ідей у медичній та сто-
матологічній сферах, що потребує зосередження 
уваги на таких складниках:  

– зміст фундаментальної теоретичної підготов-
ки МДС, що відображає сутність педіатричної сто-
матології в історичній ґенезі наукових знань від 
витоків цієї спеціальності до сучасних наукових 
підходів у виконанні стоматологічних завдань, які 
мають певну специфіку в роботі з пацієнтами дитя-
чого віку; 

– наукове обґрунтування ефективності застосу-
вання нових технологій у роботі педіатричного сто-
матолога, сучасних засобів і матеріалів, апробова-
них та перевірених на практиці, що спонукає МДС 
до розширення власного професійного світогляду;  

– готовність МДС до використання науково-
теоретичного контенту стоматологічних знань у но-
вих умовах професійної взаємодії, що потребує 
засвоєння студентами основ інших наукових сфер 
(педагогічної, психологічної, валеологічної, со-
ціальної та ін.).  

Важливим у професійній підготовці МДС є 
принцип систематичності та послідовності нав-
чання. Згідно з ним прослідковується логіка “роз-
гортання змісту знань”, коли вивчений матеріал з 
певної дисципліни (наприклад, “Анатомії”, “Фізіо-
логії людини”) стає “фундаментом ефективності 
засвоєння наступної частки знань” [6, 38]. До прик-
ладу, на основі знань з означених дисциплін МДС 
мають змогу використовувати засвоєний теоретич-
ний контент у процесі вивчення інших навчальних 
курсів: “Пропедевтика дитячої терапевтичної сто-
матології” (2 курс), “Профілактика стоматологіч-
них захворювань” (3 курс), “Дитяча терапевтична 
стоматологія”, “Дитяча хірургічна стоматологія” 
(4–5 курси) з урахуванням специфіки розвитку ди-
тячого організму. Якщо вказані дисципліни мають 
безпосередній зв’язок з професійно-маніпуляцій-
ними діями педіатричних лікарів-стоматологів, то 
особливості комунікації з пацієнтами дитячого віку 
та професійної взаємодії з іншими учасниками 
стоматологічного процесу студенти мають змогу 
засвоїти під час вивчення дисциплін “Медична 
психологія”, “Психологія спілкування”, “Конфлік-
тологія” та ін.  

Доречним методичним підходом у системати-
зації знань з різних дисциплін є встановлення сту-
дентами безпосередніх логічних зв’язків між теоре-
тичним матеріалом і сформованими практичними 
вміннями та навичками МДС у контексті майбут-
ньої професійної діяльності, що актуалізує вико-
ристання різнопланових ситуативних моделей 
професійної взаємодії дитячих стоматологів. В 

умовах штучно створеного професійно-навчаль-
ного, професійно-комунікаційного інтерактивного 
середовища студенти мають змогу визначити опти-
мальні зразки професійної взаємодії педіатричного 
лікаря-стоматолога з іншими учасниками стомато-
логічного процесу в кабінеті дитячого стоматолога.  

У такому ракурсі набуває актуальності дотри-
мання принципу зв’язку навчання з життям. 
Активність здобувачів знань у демонстрації влас-
ного бачення ефективної професійної взаємодії чи 
аналізу представлених зразків професійної комуні-
кації іншими студентами в умовах виконання пев-
них функцій у змодельованих ситуаціях комуніка-
ції дитячого лікаря-стоматолога з пацієнтами різ-
них вікових груп, їхніми батьками, медичним пер-
соналом та ін. дає змогу МДС усвідомити безпо-
середній зв’язок теоретичної підготовки з прак-
тичною діяльністю. Погоджуємося із узагаль-
ненням дослідників, що “практика – поштовх до 
пізнавальної діяльності й одночасно критерій пере-
вірки істинності знань; практична діяльність – 
ефективний засіб формування особистості; здат-
ність здобувача вищої освіти на основі набутих 
знань успішно розв’язувати життєві пробле-
ми” [6, 39].  

Важливо, щоб використання ситуаційно-кому-
нікативних моделей професійної взаємодії відзна-
чалося системністю та систематичністю, що 
також віднесено до групи загальнодидактичних 
принципів. Це дає змогу студентам сумлінніше 
готуватися до таких інтерактивних занять, зану-
рюючись у пошуки сучасних інновацій у системі 
дитячої стоматології, виявляючи рівень професій-
них знань, які постійно доповнюються, онов-
люються, розширюються і, нарешті, сприяють 
формуванню комплексного уявлення МДС про 
різновекторність професійного функціоналу педіат-
ричних лікарів-стоматологів, що виявляється у 
таких результатах: 

– студенти демонструють готовність упорядко-
вувати фахові знання і вміння з дисциплін стомато-
логічного змісту в професійно-комунікативних 
ситуаціях, що потребує навичок ефективної органі-
зації професійної взаємодії на різних рівнях (з діть-
ми-пацієнтами, їхніми родичами, медичним персо-
налом); 

– представлені зразки змодельованих ситуацій 
не відзначаються незмінною стабільністю, а завдя-
ки активному критичному аналізу, евристично-
творчій діяльності студентів, можуть доповнювати 
зміст і сценарій ситуативних моделей професійної 
комунікації новими випадками впливу дитячого 
стоматолога на пацієнтів дитячого віку;  

– аналіз результативності дій МДС у змодельо-
ваних ситуаціях дає змогу сепарувати ефективні 
зразки професійної взаємодії та доречні засоби для 
налагодження позитивного емоційного середови-
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ща, сприятливого для роботи педіатричного стома-
толога.  

Важливим у підготовці МДС є дотримання 
принципу наочності навчання, який у контексті 
нашого дослідження реалізується у таких напря-
мах:  

1) унаочнення стоматологічно-лікувальних про-
цесів (ознайомлення з основними засобами, мате-
ріалами, інструментами, що використовуються в 
дитячій стоматології; візуалізація методики вико-
нання стоматологічних маніпуляцій; використання 
муляжів і фантомів (щелеп, лицевої частини че-
репа, моделей пошкоджених зубів у дітей та ін.), 
що сприяє наближенню студентів до “живого 
сприймання конкретних предметів і явищ” [6, 42].  

2) демонстрація моделей професійної взаємодії 
МДС, в яких студенти апробують власні вміння і 
навички організації ефективної комунікації з різ-
ними учасниками стоматологічного процесу, що 
актуалізує дотримання принципу активності нав-
чання.  

Завдяки використанню інтерактивних методів 
активна діяльність МДС виявляється у такий спо-
сіб:  

– інтенсифікація самостійної навчально-пізна-
вальної діяльності студентів, що сприяє розши-
ренню у них професійного світогляду; 

– систематичність підготовки МДС до участі в 
інтерактивних комунікативних моделях професій-
ної взаємодії, що потребує досконалих знань, умінь 
і навичок, необхідних у роботі дитячого стомато-
лога; 

– активність в обговоренні презентованих си-
туаційних моделей професійної взаємодії та пере-
конливій аргументації вибору з них найкращих 
взірців для майбутньої роботи з пацієнтами дитя-
чого віку.  

Важливого значення в професійній підготовці 
МДС до професійної взаємодії набувають специ-
фічні принципи, до яких найперше відносимо прин-
цип професійної суб’єктності, дотримання якого 
спрямовується на професійне становлення МДС як 
самостійної, самодостатньої особистості, здатної до 
активної самореалізації та саморозвитку. Характер-
ними ознаками цього принципу є:  

– усвідомлення МДС власної професійної іден-
тичності на основі самосприйняття себе як 
суб’єкта різнопланової професійної діяльності в 
галузі стоматології дитячого віку; 

– урахування студентами особливостей профе-
сійно-комунікативної взаємодії з усіма учасниками 
стоматологічного процесу; 

– прагнення МДС до професійного самовдоско-
налення шляхом опанування суб’єктного досвіду 
професійної взаємодії, що відображатиме прогре-
сивну процесуальність їхнього саморозвитку та 
самореалізації у майбутній роботі за фахом; 

– виявлення студентами активності в ситуатив-
ному моделюванні професійної взаємодії МДС та 
прийняття суб’єктної позиції у власному професій-
ному становленні. 

Другим важливим специфічним принципом ви-
значаємо принцип екстраполяції результатів 
самоосвітньої діяльності студентів у нові умови 
інтерактивної взаємодії. Якщо на традиційних 
практичних заняттях зі стоматологічних дисциплін 
студенти здебільшого відпрацьовують алгоритм 
стоматологічних процедур, то ситуативні моделі 
професійної взаємодії уможливлюють виконання 
МДС ідентичних стоматологічних маніпуляцій з 
різними пацієнтами дитячого віку. Можливості 
використання засобів для оптимізації професійної 
комунікації студенти обґрунтовують на основі 
самостійного ознайомлення з сучасними ідеями у 
цій сфері. Урахування цього специфічного принци-
пу має на меті:  

– мотивацію МДС до активної самоосвітньої 
діяльності;  

– формування у студентів сучасне клінічного 
мислення, що виявляється у здатності до абстрагу-
вання, пошуку, аналізу, синтезу, опрацювання 
інформації з наукових джерел доказової медицини, 
вибору доцільних методів організації стоматоло-
гічно-лікувального чи стоматологічно-профілак-
тичного процесу й упровадження таких новацій у 
змодельовані професійні ситуації; 

– розширення професійного світогляду; 
– вироблення ефективного алгоритму профе-

сійно-комунікативних дій з використанням умінь і 
навичок встановлювати професійну взаємодію з 
різними суб’єктами практичної діяльності МДС. 

Третім специфічним принципом у контексті 
дослідження визначаємо принцип візуалізації 
авторських ситуативних моделей професійної 
взаємодії, що дає змогу студентам не тільки проде-
монструвати вміння виконувати стоматологічні 
процедури на муляжах і фантомах, а й вміння ство-
рювати позитивне середовище для заспокоєння, 
переконання, створення позитивного емоційного 
клімату в роботі з пацієнтами дитячого віку. 

Четвертим специфічним принципом визначено 
принцип сепарації важливих моментів ефективної 
професійної взаємодії. Його виокремлення зумов-
лено потребою навчити МДС чітко конкретизувати 
найважливіші завдання і цілі на період професійної 
взаємодії педіатричного стоматолога з дитиною-
пацієнтом: заспокоєння пацієнта, налагодження 
безконфліктної взаємодії, аргументація доцільності 
конкретних стоматологічних маніпуляцій, ліку-
вання, профілактика тощо. Виконання МДС окре-
мих ролей у змодельованих ситуаціях професійної 
взаємодії та аналіз такої діяльності, продемонстро-
ваної іншими студентами, сприяє продуктивному 
пошуку ефективних й оптимальних засобів комуні-
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кації на рівні “дитячий стоматолог – діти-пацієнти 
різних вікових груп”. Відтак відбувається “постійна 
реконструкція особистого досвіду”, а в процесі 
навчання студенти “побіжно набувають знань і 
навичок, необхідних для кращого виконання 
поставлених перед ними завдань” [1, 267]. 

Висновки. Підсумовуючи вищезазначене, мо-
жемо констатувати, що використання засобів си-
туативно-комунікативних моделей професійної 
взаємодії успішно здійснюється з урахуванням 
закономірностей і принципів навчання студентів 
стоматологічних спеціальностей. У визначених 
закономірностях враховується специфіка різнопла-
нової професійної діяльності майбутніх лікарів-
стоматологів дитячого віку, де важливе місце зай-
має готовність до організації емоційно-позитивної, 
професійно-спрямованої комунікації педіатричних 
стоматологів з дітьми-пацієнтами та іншими учас-
никами стоматологічного процесу. Важливо врахо-
вувати не тільки загальнодидактичні принципи 
навчання, а й специфічні, які підкреслюють доціль-
ність підготовки МДС до професійної взаємодії та 
спрямовують усіх суб’єктів освітнього процесу до 
усвідомлення різноспрямованості професійної 
діяльності лікарів-стоматологів дитячого віку. 
Перспективи подальших наукових пошуків окрес-
люються в завданні: конкретизувати основні кон-
цептуальні положення системи підготовки майбут-
ніх дитячих стоматологів засобами ситуативно-
комунікативних моделей професійної взаємодії. 
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У статті авторка представила бачення проблеми побудови наукової крос-культурної комунікації. Зокрема 
приділено увагу формуванню відповідних компетентностей дослідника на початку наукової кар’єри. Зазначено, що 
в умовах полікультурного відкритого дослідницького простору особливу роль відіграють принципові положення 
безпечної, етичної, ефективної комунікації різними каналами комунікації і налагодження систематичного 
зворотного зв’язку.  
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DESIGN OF CROSS-CULTURAL COMMUNICATION FOR THE BEGINNING RESEARCHER 
In the article, the author presented a vision of the problem of building scientific cross-cultural communication. In 

particular, attention is paid to the development of relevant competencies of a researcher in a scientific career beginning. The 
article states that in the conditions of multicultural open research space, the principles of safe, ethical, effective 
communication through various communication channels and the establishment of systematic feedback play a special role. 
The design of cross-cultural communication of the researcher involves: the development of experience in scientific activity 
(exchange of knowledge, ideas, opinions, processing of scientific information, for example, analysis of the state of the 
problem, selection of unresolved tasks, contradictions, substantiation of key ideas and presentation of such ideas at scientific 
events to the scientific community); a support system and expedient counselling based on the principle of partnership, parity 
of all members of the scientific community, the practice of using insensitive language and expedient scientific reflection on 
authority and priority in science; ensuring respectful and respectful interaction, taking into account the principles of 
inclusivity and the individual capabilities of the beginning researcher and scientist-mentor, leader, mentor. The individual 
ability of a novice researcher in cross-cultural communication is revealed through the competence to carry out a critical 
analysis of scientific information from various sources, the competence of systemic thinking taking into account the cultural 
approach, the competence to discuss ideas, proposals, reasoning, learning through research in the cultural contexts of 
national educational systems. The individual ability of a scientist-mentor, leader, or mentor in cross-cultural 
communications involves the ability to interact and produce new scientific knowledge in interaction with carriers of another 
culture, mentality, language, religion, etc. with a priori active embodiment of the principles of equality and non-
discrimination. 

Keywords: learning; research; individual ability; educational design; self-identification; intercourse, communication. 
 

остановка проблеми. Попри прова-
джений воєнний стан і загрози безпеки 
в Україні зберігається зацікавленість 

наукою серед випускників закладів вищої освіти, 
фахівців-практиків. Наукові розвідки у різних ца-
ринах життєдіяльності суспільства актуалізовано 
прогресуванням цифрових технологій, фактично 
необмеженими можливостями відкритого дослід-
ницького простору завдяки стрімкому розширенню 
можливостей опосередкованих комунікацій, долу-
чення до міжнародних і національних грантових 
досліджень, спільних проєктів та інноваційної 
діяльності. Глобалізація, з одного боку, розкриває 
нові обрії крос-культурної комунікації в науковій 
роботі. З іншого, полікультурний комунікативний 
та глобалізований інформаційний простір висуває 

нові вимоги до безпечної і продуктивної взаємодії 
комунікантів та реципієнтів наукової крос-куль-
турної комунікації. Ця публікація актуалізована 
приписами і рекомендаціями Комісії Європейський 
Співтовариств, яка ініціювала створення Європей-
ського дослідницького простору, розроблення 
Європейської хартії дослідників і Кодексу праце-
влаштування наукових працівників [4]. У зазначе-
ному документі визначено принципові положення і 
вимоги до дослідників, зокрема, стосунки з науко-
вими керівниками [4]. У Звіті за результатами про-
ведення первинної оцінки стану імплементації актів 
права Європейського Союзу (ACQUIS ЄС) у 
2022 р. подано “Перелік та короткий опис заходів 
щодо імплементації актів права ЄС, визначених 
пріоритетними” [5, 288–289]. Галузеві рамки квалі-
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фікацій в Європейському просторі вищої освіти 
передбачають окрему групу компетентностей: 
“Комунікація для першого циклу вищої освіти: 
передбачається здатність до обміну інформацією, 
ідеями, проблемами та їх рішеннями; для другого 
циклу вищої освіти: передбачається здатність дово-
дити свої рішення, базові знання та їх обґрунту-
вання до аудиторій фахівців і нефахівців (у формі 
монологу); для третього циклу вищої освіти: пе-
редбачається здатність до комунікації з колегами, 
широкою науковою спільнотою та суспільством в 
цілому (у формі діалогу) стосовно певної сфери 
знань та досвіду” [9, 22–23]. 

Дизайн досить широко репрезентовано в освіт-
ньому і науково-педагогічному дискурсі. Першо-
черговим завданням освітнього і науково-педаго-
гічного дизайну є практика забезпечення макси-
мальної ефективності, дієвості і привабливості усіх 
компонентів освіти, навчального процесу, наукової 
роботи [13; 14]. Компетентнісний підхід крос-куль-
турної комунікації науковців-початківців і автори-
тетних учених перебуває наразі в стадії перспек-
тивних тем розроблення і практичного втілення. 

Аналіз джерел та останніх досліджень. Заяв-
лена у темі цієї публікації проблема досить широко 
обговорюється на шпальтах наукових і науково-
популярних видань, у відкритих медійних ресурсах. 
У розумінні ключових категорій дизайн-освіти ми 
послуговувалися міркуваннями і висновками Т. Бой-
ла [13]. Загальне уявлення про компетентнісний 
підхід і шляхи його реалізації в освітньому процесі 
закладів освіти через партнерство і комунікаційні 
заходи сформовано на основі висновків І. Хиж-
няк [10], О. Холодняк [11], В. Ворожбіт-Горбатюк 
[3], І. Щербань, В. Савченко [12]. Практико-мето-
дичні пропозиції та узагальнення розроблялися з 
урахуванням висновків і рекомендацій А. Бровчен-
ка [2], О. Іонової, Л. Ткаченко та інших [6]. Пробле-
матика крос-культурної комунікації і формування 
відповідних компетентностей в учасників освіт-
нього процесу у закладах вищої освіти представ-
лена у публікації авторки [7]. 

Мета статті: конкретизувати ключові аспекти 
дизайну формування компетентностей дослідника 
на початку наукової кар’єри в умовах полікультур-
ного відкритого дослідницького простору, апріор-
ного значення задоволення потреби безпечної, 
етичної, ефективної комунікації різними каналами 
комунікації і налагодження систематичного зво-
ротного зв’язку. 

Виклад основного матеріалу. Трансформації, 
що відбуваються в освіті і науках в останні три 
роки, вражають. Попри воєнний стан українські 
науковці продовжують системні дослідження, роз-
вивають наукові школи, формують генерацію мо-
лодих науковців, віншуючи при цьому науковців-
лідерів. У реаліях сьогодення, коли фактично 

відсутні географічні кордони у взаємодії науковців, 
однак інтенсивне поширення систем штучного 
інтелекту, проникнення нейромереж у системи 
синхронних і асинхронних комунікацій відкри-
вають нові ресурси для наукових спільнот і акаде-
мічного лідерства. У таких умовах на перший план 
виступає потреба розроблення концептуальних 
аспектів побудови наукової крос-культурної кому-
нікації. Формування відповідних компетентностей 
дослідника на початку наукової кар’єри відбуваєть-
ся не лише в межах освітньо-наукових програм, де 
вербалізовано такі групи компетентностей і їх 
інтерпретація в очікуваних програмних результатах 
навчання, але й в системах академічної мобільності, 
у програмах індивідуальної освітньої траєкторії 
здобувача третього (освітньо-наукового) рівня 
вищої освіти. Неабияке значення у побудові науко-
вої крос-культурної комунікації відіграють реальні 
способи організації наукової комунікації на міжга-
лузевому рівні. В умовах полікультурного відкри-
того дослідницького простору особливу роль віді-
грають принципові положення безпечної, етичної, 
ефективної комунікації різними каналами комуні-
кації і налагодження систематичного зворотного 
зв’язку науковців – представників різних наукових 
галузей. Привертають увагу цікаві практики органі-
зації такої комунікації у Харківському національ-
ному педагогічному університеті імені Г.С. Сково-
роди [6; 10]. Контекстно міжгалузевої співпраці 
цінний досвід крос-культурної комунікації дос-
лідників-початківців має практика проведення бі-
нарних занять з ініціативи Науково-дослідного 
інституту вивчення проблем злочинності імені ака-
деміка В.В. Сташиса НАПрН України [1]. У таких 
наукових заходах за участю науковців-початківців і 
визнаних фахівців у різних галузях наук та техно-
логій достатньою мірою реалізується ідея, презен-
тована розробником освітнього дизайну Томом 
Бойлом: координування міжособистісних ролей і 
відносин в академічних і навчально-пізнавальних 
комунікаціях [13]. Використання цифрового інтер-
активу, сучасних цифрових сервісів для організації 
академічної крос-культурної комунікації на таких 
заходах дає змогу спрямувати крос-культурну 
комунікацію на реалізацію функцій структурування 
академічного контенту, наближення способів його 
вербалізації до науково-популярного стилю, про-
єктування інтерактивної взаємодії із таким ака-
демічним контентом, що вкрай необхідно для осо-
бистісного і професійного зростання науковців-
початківців, досягнення композиційної єдності, 
органічності в академічних взаємодіях між виз-
наними фахівцями і науковцями-початківцями. 
Композиційна єдність, органічність позицій навіть 
між науковими опонентами чи представниками 
різних наукових шкіл слугує значущим синтезую-
чим середовищем наукової комунікації і умовою 
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творення якісного науково обґрунтованого, відпо-
відного сучасним досягненням технологічно гра-
мотного академічного контенту. Це, по суті, – мета 
академічного дизайну. 

Опрацьовані матеріали з теми, визначеної у 
назві публікації, [4; 6; 8; 9; 13; 14] дали змогу конс-
татувати: дизайн крос-культурної комунікації дос-
лідника передбачає формування досвіду наукової 
діяльності (обміну знаннями, ідеями, думками, 
опрацювання наукової інформації, наприклад, 
аналіз стану проблеми, виділення невирішених 
завдань, конкретизація актуальних в момент дослі-
дження суперечностей, обґрунтування ключових 
ідей і представлення таких ідей на наукових захо-
дах перед науковою спільнотою); систему підтрим-
ки і доцільне консультування за принципом ака-
демічного партнерства, паритетності усіх учасників 
наукової спільноти, практики використання нечут-
ливої мови (культурних, гендерних, інших іденти-
фікацій) і доцільну наукову рефлексію авторитету і 
пріоритету в науці; забезпечення поважної і ша-
нобливої взаємодії з урахуванням приписів інклю-
зивності та індивідуальних спроможностей дослід-
ника-початківця і науковця-наставника. Зазначимо 
тут, що дизайн (освітній, академічний) передбачає 
таку комунікацію, яка допомагає сформувати пер-
сонально значимий академічний досвід. Академіч-
ний дизайн практично виявляється у розробленні 
структури наукових консультацій, академічної 
підтримки індивідуальної академічної спромож-
ності дослідника-початківця для полегшення скла-
дання реальних і, головне, реалізованих планів 
розроблення дослідження, вибору методології 
здійснення авторського дослідження і апробації 
поточних та кінцевих результатів, оприлюднення їх 
на науково-практичних конференціях і в публіка-
ціях авторитетних видань. Крос-культурна спрямо-
ваність такої академічної комунікації виявляється 
через компетентності здійснювати критичний ана-
ліз наукової інформації з різних джерел, їх критич-
ний аналіз і осмислення напрямів академічної полі-
тики, компетентності системного мислення, ідеоло-
гічного чинника (адже наука і наукові досягнення 
так чи так впливають, а почасти й визначають ста-
тус держави у світовій спільноті), компетентностей 
обговорення ідей, пропозицій, міркувань, навчання 
через дослідження у культурних контекстах націо-
нальних освітніх систем, що розширює академіч-
ний досвід учасників академічних крос-культурних 
комунікацій. Індивідуальна спроможність науков-
ця-наставника, керівника, ментора у крос-культур-
ній комунікації передбачає уміння взаємодіяти і 
продукувати нове наукове знання у взаємодії із 
носіями іншої культури, ментальності, мови, релі-
гії, тощо з апріорним діяльним втіленням принци-
пів рівності і недискримінації. Крім новизни науко-
вої ідеї, індивідуальна спроможність науковця-

наставника передбачає методичну майстерність. 
Така методична майстерність контекстно академіч-
ного дизайну передбачає неперервний розвиток 
професійної майстерності (викладацької, організа-
ційно-управлінської), успішні практики підготовки 
обдарованих молодих науковців і їх системну під-
тримку в кар’єрному і особистісному прогресу-
ванні. Звернімо увагу на цінні практики вислов-
лення вдячності колегам і науковцям у публікаціях 
авторитетних видань, включених до наукометрич-
них баз, академічну колаборацію під час підготовки 
і оприлюднення аналітичних звітів про соціально і 
науково значимі проєкти. Саме здатність створю-
вати академічні спільноти однодумців, і при цьому 
бути відкритими для конструктивної критики та 
висунення протилежних наукових точок зору від-
різняє модель дизайну в крос-культурній комуніка-
ції дослідників. 

Висновки. Дизайн крос-культурної комунікації 
дослідника-початківця – проблема, яка стрімко роз-
вивається у трансформаціях сучасного цифрового 
інформаційно-комунікативного простору. Для за-
безпечення інивідуальної, персональної спрямо-
ваності в підтримці і академічному супроводі дос-
лідника-початківця нами визначено роль науково-
практичних заходів, які формують відповідний 
комунікативний досвід. Що різноманітніші учас-
ники і проблематики таких заходів, вищий рівень 
міждисциплінарної спрямованості таких заходів, то 
ефективніше відбувається формування відповідних 
дослідницьких компетентностей у молодих нау-
ковців, більше можливостей для створення конст-
руктивних академічних спільнот. Тому вкрай цінна 
ідея максимізації співпраці на міждисциплінарному 
і міжгалузевому рівнях. Хоч ця ідея не нова, але в 
реаліях сьогодення вона набуває нових обрисів. 
Відповідно у таких спільнотах формування дослід-
ницьких компетентностей буде відбуватися персо-
налізовано і з урахуванням індивідуальних запитів, 
інтересів дослідника-початківця, контекстно пред-
мета його авторського дослідження. Планування 
крос-культурної комунікації у такому випадку від-
буватиметься більш чітко і продуктивно, адже мож-
на врахувати і завчасно попередити суперечності та 
ризики непорозуміння, прояви культурної дискри-
мінації, інших негативних явищ крос-культурної 
комунікації, зберігши при цьому культурне і галу-
зеве розмаїття. Дизайн крос-культурної комунікації 
дослідника-початківця на прикладі міжгалузевих 
науково-практичних заходів і взаємодії у наукових 
спільнотах передбачає визнання цінності досягнень 
і успіху на основі результатів, а не значущості 
авторитету. Об’єднання ресурсів фізичного і вір-
туального простору для крос-культурної комуніка-
ції дослідників сприятиме інтеграції і оптимальному 
використанню технічних, технологічних потужнос-
тей, оптимізації спільного дослідницького простору. 
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Перспективою подальшої наукової розвідки ба-
чимо аналітику реальних прикладів міждисциплі-
нарних і міжгалузевих наукових спільнот для під-
тримки дослідників-початківців в Україні і світі, 
дослідження когнітивних критеріїв забезпечення 
інклюзивності академічних спільнот. 

 
ЛІТЕРАТУРА 
1. Батиргареєва В., Ворожбіт-Горбатюк В., Євтєєва Д. 

Бінарні заняття у процесі реалізації ОНП “Право” в Нау-
ково-дослідному інституті вивчення проблем злочинності 
імені академіка В.В. Сташиса НАПрН України. Молодь і 
ринок. 2023. № 8 (216). С. 28–34. DOI: https://doi.org/10.2 
4919/2308-4634.2023.289415  

2. Бровченко А. Кластерний підхід до підвищення 
якості дизайн-освіти. Молодь і ринок. 2024. № 4. C.  38–
143. DOI: https://doi.org/10.24919/2308-4634.2024.301262   

3. Ворожбіт-Горбатюк В. Компетентність педагогіч-
ного партнерства як базис якості вищої педагогічної 
освіти. Молодь і ринок. 2021. № 10/196. С. 63–68. DOI: 
https://doi.org/10.24919/2308-4634.2021.248528   

4. Європейська хартія дослідників. Кодекс праце-
влаштування наукових працівників. Переклад: І. Дегтяро-
ва. 2017. 25 с. URL: https://euraxess.ec.europa.eu/sites/de 
fault/files/brochures/charter_code_ukranian.pdf  

5. Звіт за результатами проведення первинної оцінки 
стану імплементації актів права Європейського Союзу 
(ACQUIS ЄС). Кабінет Міністрів України, 2022. URL: 
https://eu-ua.kmu.gov.ua/wp-content/uploads/Zvit_UA.pdf    

6. Навчання через дослідження: дизайн розроблення і 
презентування результатів науково-дослідницької роботи. 
Методичні рекомендації для самостійної роботи здо-
бувачів другого (магістерського) і третього (освітньо-
наукового) рівнів вищої освіти, галузь знань 01 Освіта / 
Педагогіка / укладачі: Ворожбіт-Горбатюк В., Довженко Т., 
Іонова О., Єсьман І., Ткаченко Л., Харків, ХНПУ імені 
Г.С. Сковороди, 2022. 27 с. URL: https://dspace.hnpu.edu. 
ua/server/api/core/bitstreams/0d5029d1-2c13-4642-8060-
be9e6c440575/content  

7. Петренко Т. Крос-культурна комунікація у закла-
дах вищої освіти: історія і сучасні тенденції. Інноваційна 
педагогіка. 2024. Вип. 69. Том 2. С. 116–119. DOI: 
https://doi.org/10.32782/2663-6085/2024/69.2.24 URL: http://in 
novpedagogy.od.ua/archives/2024/69/part_2/26.pdf   

8. Професійний стандарт на групу професій “Викла-
дачі закладів вищої освіти” (2021). URL: https://register. 
nqa.gov.ua/profstandart/vikladaci-zakladiv-visoi-osviti  

9. Рамки кваліфікацій у Європейському освітньому 
просторі : навчально-методичний посібник. В.М. Захар-
ченко, М.В. Міюсов, Д.Г. Парменова. Одеса : НУ “ОМА”, 
2017. 88 с.  

10 Хижняк І., В. Ворожбіт-Горбатюк. Міжуніверси-
тетські комунікаційні заходи як спосіб формування регіо-
нального дослідницького середовища. Професіоналізм 
педагога: теоретичні й методичні аспекти. Донбас. держ. 
пед. ун-т ; редкол.: Гаврілова Л.Г. (голов. ред.) та ін.. 
Слов’янськ. 2021. Вип. 14. Ч. 1. С. 5–17.   

11. Холодняк О. Компетентнісний підхід і здорова 
конкуренція – базис професійного розвитку викладацької 
майстерності фахівця у галузі гуманітарних і соціальних 
наук. Молодь і ринок. 2024. № 4. C.  18–122. DOI: 
https://doi. org/10.24919/2308-4634.2024.304493   

12. Щербань І., Савченко В. Сутність поняття “дос-
лідницька компетентність” у вітчизняній та зарубіжній 
літературі. Психолого-педагогічні проблеми сучасної шко-
ли. 2021. Вип. 2 (6). С. 240–247.   

13. Boyle T. Towards a Theoretical Base for Educational 
Multimedia Design. Journal of Interactive Multimedia in 
Education, 2002, (2). ISSN:1365-893X [www-jime.open.ac. 
uk/2002/2]  

14. Jeffery A. Lackney. 33 Principles of Educational 
Design. 2003. URL: https://web.archive.org/web/20090419 
184523/http://schoolstudio.engr.wisc.edu/33principles.html  

 
REFERENCES  
1. Batyrhareieva, V., Vorozhbit-Horbatiuk, V. & Yev-

tieieva D. (2023). Binarni zaniattia u protsesi realizatsii ONP 
“Pravo” [Binary classes in the process of implementing the 
“Law” ONP]. Youth & market. No. 8 (216). pp. 28–34. 
DOI: https://doi.org/10.24919/2308-4634.2023.289415 [in 
Ukrainian].  

2. Brovchenko, A. (2024). Klasternyi pidkhid do pidvy-
shchennia yakosti dyzain-osvity [A cluster approach to 
improving the quality of design education]. Youth & market. 
No. 4. pp. 138–143. DOI: https://doi.org/10.24919/2308-46 
34.2024.301262 [in Ukrainian].  

3. Vorozhbit-Horbatiuk, V. (2021). Kompetentnist peda-
hohichnoho partnerstva yak bazys yakosti vyshchoi peda-
hohichnoi osvity. [Competence of pedagogical partnership as 
a basis for the quality of higher pedagogical education]. Youth 
& market. No. 10/196. pp. 63–68. DOI: https://doi.org/10.24 
919/2308-4634.2021.248528 [in Ukrainian].  

4. Ievropeiska khartiia doslidnykiv (2017). [European 
charter of researchers]. Code of employment of scientific 
workers. Translation: I. Dehtyarova: I. Dehtiarova. 25 p. 
Available at: https://euraxess.ec.europa.eu/sites/default/files/ 
brochures/charter_code_ukranian.pdf [in Ukrainian].  

5. Zvit za rezultatamy provedennia pervynnoi otsinky 
stanu implementatsii aktiv prava Yevropeiskoho Soiuzu 
(ACQUIS YeS). (2022). [Report on the results of the initial 
assessment of the state of implementation of the legal acts of 
the European Union (ACQUIS EU)]. Cabinet of Ministers of 
Ukraine. Available at: https://eu-ua.kmu.gov.ua/wp-content/ 
uploads/Zvit_UA.pdf [in Ukrainian].  

6. Navchannia cherez doslidzhennia: dyzain rozroblennia 
i prezentuvannia rezultativ naukovo-doslidnytskoi roboty 
(2022). [Learning through research: design development and 
presentation of research results]. Methodological recom-
mendations for independent work of applicants of the second 
(master’s) and third (educational and scientific) levels of 
higher education, field of knowledge 01 Education / Pedago-
gy. (Ed.). Vorozhbit-Horbatiuk V., Dovzhenko T., Ionova O., 
Yesman I., Tkachenko L., Kharkiv, 27 p. Available at: 
https://dspace.hnpu.edu.ua/server/api/core/bitstreams/0d5029d
1-2c13-4642-8060-be9e6c440575/content [in Ukrainian].  

7. Petrenko, T. (2024). Kros-kulturna komunikatsiia u 
zakladakh vyshchoi osvity: istoriia i suchasni tendentsii 
[Cross-cultural communication in institutions of higher edu-
cation: history and current trends] Innovative pedagogy. Issue 
69. Vol. 2. pp. 116–119. DOI: https://doi.org/10.32782/2663-
6085/2024/69.2.24  Available at: http://innovpedagogy.od.ua/ 
archives/2024/69/part_2/26.pdf [in Ukrainian].  

8. Profesiinyi standart na hrupu profesii “Vykladachi 
zakladiv vyshchoi osvity” (2021). [Professional standard for 



 
ПРОБЛЕМА ФОРМУВАННЯ ІННОВАЦІЙНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ МАЙБУТНІХ ФАХІВЦІВ-

АГРАРІЇВ У ПРОЦЕСІ МАТЕМАТИЧНОЇ ПІДГОТОВКИ В КРИЗОВИХ УМОВАХ 

© Л. Новицька, 2024  Молодь і ринок № 9 (229), 2024 
 

133

the group of professions “Teachers of higher education 
institutions”]. Available at: https://register.nqa.gov.ua/prof 
standart/vikladaci-zakladiv-visoi-osviti [in Ukrainian].  

9. Ramky kvalifikatsii u Yevropeiskomu osvitnomu 
prostori (2017). [Framework of qualifications in the European 
educational space]. Educational and methodological manual. 
V.M. Zakharchenko, M.V. Miiusov, D.H. Parmenova. Odesa, 
2017. 88 p. [in Ukrainian].  

10. Khyzhniak, I. & Vorozhbit-Horbatiuk, V. (2021). 
Mizhuniversytetski komunikatsiini zakhody yak sposib for-
muvannia rehionalnoho doslidnytskoho seredovyshcha [Inter-
university communication events as a way of forming a 
regional research environment]. Teacher professionalism: 
theoretical and methodical aspects. Donbas State Ped. Uni-
versity; Sloviansk, Vol. 14, part. 1. pp. 5–17. [in Ukrainian].  

11. Kholodniak, O. (2024). Kompetentnisnyi pidkhid i 
zdorova konkurentsiia – bazys profesiinoho rozvytku vykla-
datskoi maisternosti fakhivtsia u haluzi humanitarnykh i 
sotsialnykh nauk. [A competent approach and healthy compe

tition are the basis of the professional development of tea-
ching skills of a specialist in the field of humanities and social 
sciences]. Youth & market. No. ൮. pp. ൫൫൲–൫൬൬. DOI: https://doi. 
org/൫൪.൬൮൳൫൳/൬൭൪൲-൮൰൭൮.൬൪൬൮.൭൪൮൮൳൭ [in Ukrainian].  

12. Shcherban, I. & Savchenko, V. (2021). Sutnist poniat-
tia “doslidnytska kompetentnist” u vitchyznianii ta zarubizhnii 
literaturi [The essence of the concept of “research competen-
ce” in domestic and foreign literature]. Psychological and 
pedagogical problems of the modern school. Vol. 2 (6), 
pp. 240–247. [in Ukrainian]. 

13.  Boyle, T. (2002). Towards a Theoretical Base for 
Educational Multimedia Design. Journal of Interactive Mul-
timedia in Education, 2002, (2). ISSN:1365-893X [www-
jime.open.ac.uk/2002/2] [in English].  

14. Jeffery A. Lackney, (2003). 33 Principles of Educa-
tional Design Available at: https://web.archive.org/web/20 
090419184523/http://schoolstudio.engr.wisc.edu/33principles.
html [in English]. 

 
Стаття надійшла до редакції 13.08.2024 

 

 
УДК 378.147:51:63 
DOI: https://doi.org/10.24919/2308-4634.2024.312274 
 

Людмила Новицька, кандидат педагогічних наук, доцент 
кафедри математики, фізики та комп’ютерних технологій  

Вінницького національного аграрного університету 
 

ПРОБЛЕМА ФОРМУВАННЯ ІННОВАЦІЙНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ МАЙБУТНІХ 
ФАХІВЦІВ-АГРАРІЇВ У ПРОЦЕСІ МАТЕМАТИЧНОЇ ПІДГОТОВКИ В КРИЗОВИХ 

УМОВАХ 
У статті розглянуто проблему формування інноваційної компетентності майбутніх фахівців аграрного профілю 

в процесі математичної підготовки, яка має бути спрямована на задоволення сучасних вимог сільськогосподарського 
виробництва на основі математичного моделювання в системі Mathcad. 

Доведено провідну роль математичної складової у формуванні інноваційної компетентності майбутніх фахівців-
аграріїв. Розглянуто шляхи її формування в умовах кризи, використовуючи сучасні освітні технології. Зокрема, це 
дистанційна та змішана форми навчання, з використанням програмного забезпечення для математичного 
моделювання Mathcad. 

Обґрунтовано основні принципи формування математичної компетентності майбутніх фахівців, 
використовуючи функціональні можливості консорціуму та показано, що за такого підходу трансформація 
математичних дисциплін відбувається за рахунок створення відповідних інформаційних середовищ. 

Доведено доцільність впровадження математичного моделювання на базі Mathcad у процесі формування 
інноваційної компетентності майбутніх аграріїв. На основі вказаних узагальнених принципів продемонстровано 
впровадження відповідної технології в аграрних закладах вищої освіти.  

Ключові слова: інноваційна компетентність; математична підготовка; фахівці-аграрії; кризові умови; аграрні 
заклади вищої освіти. 
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THE PROBLEM OF FORMING INNOVATIVE COMPETENCE OF FUTURE 
AGRICULTURAL SPECIALISTS IN THE PROCESS OF MATHEMATICAL TRAINING IN 

CRISIS CONDITIONS 
The article examines the problem of forming the innovative competence of future agricultural specialists in the process 

of mathematical training, which should be aimed at meeting the modern requirements of agricultural production on the basis 
of mathematical modelling in the Mathcad system. 
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The leading role of the mathematical component in the formation of innovative competence of future agrarian specialists 
has been proven. Ways of its formation in crisis conditions, using modern educational technologies, are considered. In 
particular, these are distance and mixed forms of education, using Mathcad software for mathematical modelling. 

The basic principles of forming the mathematical competence of future specialists are substantiated, using the functional 
capabilities of the consortium, and it is shown that with such an approach, the transformation of mathematical disciplines 
takes place due to the creation of appropriate information environments. 

The expediency of implementing mathematical modeling based on Mathcad in the process of forming the innovative 
competence of future farmers has been proven. On the basis of the indicated generalized principles, the implementation of 
the appropriate technology in agricultural institutions of higher education is demonstrated.  

Keywords: innovative competence; mathematical training; agricultural specialists; crisis conditions; agrarian higher 
educational institutions. 

 
ступ. Наразі нові виклики, спричинені 
повномасштабною війною, постали 
перед аграрним сектором економіки 

України. Тому виникли значні перешкоди в пере-
орієнтації на європейську економічну систему. При 
цьому вирішення продовольчого забезпечення 
країни і всього світу передбачає впровадження та 
використання новітніх інтелектуальних технологій. 
Для цього необхідна наявність у фахівців фунда-
ментальних і універсальних знань. Встановлюють-
ся нові вимоги до компетентності майбутніх фахів-
ців. Тому в умовах сучасної кризи постає необхід-
ність відновлення та налагодження освітнього 
процесу, забезпечення сталості й безперервності 
професійної освіти. Зазначене передбачає впрова-
дження інновацій і перетворень у закладах вищої 
освіти (ЗВО) та впровадження нових прогресивних 
методів формування знань студентів. 

Водночас ЗВО отримали більшу свободу ви-
бору, мають можливість самостійно обирати вектор 
руху. З метою поглиблення інтеграції у системі 
наука – освіта – виробництво мова йде про транс-
формацію закладів аграрної освіти в Україні та 
створення на їх базі сучасних університетських 
комплексів. Яскравий приклад – Вінницький націо-
нальний аграрний університет, який обрав курс на 
розвиток у напрямі створення аграрного закладу 
освіти науково-дослідного типу.  

Важливо, що в умовах кризи самостійність ви-
бору поширюється і на освітній процес: розробку 
нормативних документів, формування змісту нав-
чальних дисциплін, вибір форм, методів та засобів 
навчання, виправдані гнучкі змішані форми підго-
товки фахівців, які передбачають чергування очної 
та дистанційної. Водночас у навчальних планах 
підготовки фахівців аграрного профілю спостері-
гається тенденція до збільшення частки самостійної 
роботи з навчальних дисциплін, зокрема природ-
ничо-математичних. При такому підході є свої 
переваги: вивільняються години на професійно-
орієнтоване навчання, оскільки студенти більш 
мотивовані до вивчення відповідних дисциплін, і 
відразу видно перспективу використання отрима-
них знань.  

З метою збереження достатньо об’ємних за зміс-
том програм дисциплін, вони викладаються з більшою 

інтенсивністю. Такий методичний прийом не завж-
ди виправданий, оскільки в основному курсі шкіль-
ної математики студенти мають значні прогалини. 

Однак пошук шляхів запровадження нових мо-
делей освіти не обмежується переходом до профе-
сійно-орієнтованих дисциплін. Важливим у цьому 
процесі є досягнення принципово нових цілей 
освіти, які, зі свого боку, визначають пошук нових 
форм і методів організації навчального процесу. 

Сучасний стан науки і практики, динамічний 
розвиток аграрної сфери, збільшення обсягів нової 
інформації стрімко зменшує частку знань, отрима-
них студентами у ЗВО, порівняно з тими, які йому 
необхідні для професійної діяльності.  

Отож, цінність підготовки фахівців в аграрному 
ЗВО полягає не тільки в отриманні актуальних 
лише на короткий час знань, виконання обмеже-
ного кола завдань, а насамперед в інтелектуаль-
ному потенціалі студентів, оволодінні ними фун-
даментальними основами знань і способами мис-
лення, на основі яких можна виробляти інноваційні 
знання, розвиток професійних компетенцій протя-
гом усієї кар’єри. Непрямий вплив і “відтермінова-
ність” корисності фундаментальних досліджень не 
роблять їх менш актуальними. Нині роботодавців 
аграрного сектору насамперед цікавить потенціал 
майбутніх фахівців, їхня здатність до саморозвитку 
та до навчання. Закономірно, що останнім часом на 
співбесідах в агрокомпаніях кандидатам пропо-
нуються тести на визначення коефіцієнта інтелекту, 
дослідницьких якостей, способів пізнавальної 
діяльності, гнучкості мислення тощо. 

Тому студентам аграрних ЗВО, які переважно із 
сільської місцевості, де математична підготовка 
слабша, і є проблеми з доступом до інтернет-спіл-
кування, важко досягти бажаних результатів у ЗВО 
за період навчання. 

Це узгоджується з думкою про те, що форму-
вання інтелектуальних умінь студентів, зокрема 
майбутніх фахівців аграрної сфери, відбувається у 
процесі вивчення вищої математики. У цьому кон-
тексті зростає роль фундаментальних знань, які є 
основою математичних. 

Мета дослідження – показати провідну роль 
математичної складової у формуванні інноваційної 
компетентності майбутніх аграріїв. Ми хочемо 

В
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продемонструвати шляхи його формування в умо-
вах кризи, використовуючи сучасні освітні техно-
логії. Зокрема, це дистанційна та змішана форми 
навчання, з використанням програмного забезпе-
чення для математичного моделювання Mathcad. 

Виклад основного матеріалу. Математичні 
знання розширюють межі вузькопрофесійної діяль-
ності, надаючи їй творчих рис: сприяють розвитку 
універсального методу математичного моделю-
вання, здатності передбачати явища під час вив-
чення, використовувати системний і структурний 
підхід при їх аналізі, сприяють розвитку інтуїції, 
надають логічну завершеність суджень тощо. 

У сучасних умовах особливе місце в аграрних 
ЗВО має займати математична підготовка, яка є 
інваріантною для професійної підготовки фахівців 
різного профілю. Її змістові компоненти поглиб-
люють уявлення студентів про місце та значення 
обраного фаху в професійному інноваційному 
розвитку, стимулюють усвідомлення можливостей 
використання математичних знань як засіб вико-
нання професійних завдань, соціального престижу 
професії, тобто сприяють поглибленню професій-
ного світогляду. 

Отже, формування математичної компетентнос-
ті, як складової професійної компетентності, дозво-
лить майбутньому фахівцеві виконувати поставлені 
завдання в сучасному кризовому і водночас висо-
котехнологічному й інтелектуальному професій-
ному середовищі. 

Пріоритетом розвитку освіти в умовах кризи є 
впровадження сучасних інформаційно-комуніка-
ційних технологій (ІКТ), які забезпечують подаль-
ше вдосконалення освітнього процесу, ефектив-
ність доступності освіти, підготовку майбутніх 
фахівців до професійної діяльності в інформацій-
ному суспільстві. 

Це необхідно, оскільки сучасна молодь виросла 
в цифровому суспільстві та відчуває більший вплив 
технологій, ніж старше покоління. Через призму 
інформаційних технологій вона здебільшого 
сприймає світобудову, знаходить актуалізований 
потяг до знань, освіти, культури, творчості та праці. 
Наразі Інтернет є найпопулярнішим джерелом 
інформації.  

Інформаційні технології становлять невід’ємну 
частину молодої людини, що зумовлено природою 
процесу пізнання як відображення нею об’єктивної 
дійсності. Тому необхідно надавати перевагу нав-
чанню, яке  передбачало б особливості світогляду 
сучасної молоді. А завдання педагогів на сучасному 
етапі – створювати процес навчання продуманим, 
раціональним, комфортним, за яким студенти від-
чують свою успішність та інтелектуальну спро-
можність. 

Однак випускникам аграрних ЗВО не вистачає 
практичних знань, навичок та компетенцій, у їхній 

освіті переважає теорія. Одним із доцільних і перс-
пективних шляхів розв’язання цих суперечностей є 
поглиблення інтеграційних зв’язків у системі нау-
ка – освіта – виробництво, зокрема, перехід до дос-
лідницького типу аграрних ЗВО. У нашій країні 
здавна розвивається землеробство, близько 70 % її 
території займає сільськогосподарський сектор. 
Володіючи третиною чорноземів світу, він має 
високий потенціал. Проте війна показала важли-
вість продовольчої безпеки та серйозно вплинула 
на аграрні відносини в Україні.  

Отож, пріоритетними завданнями є розвиток 
експортної логістики, зберігання врожаю, фінансу-
вання агросфери та доступ до кредитування. Після-
воєнний розвиток аграрного сектору передбачає 
підвищення його конкурентоспроможності та 
сприяння розвитку сільських територій відповідно 
до стандартів – ЄС і міжнародних [11]. 

Це вимагає використання сучасних технологій 
високого рівня. Нині у світі широко використо-
вується багатофункціональна енергозбережувальна 
сільськогосподарська техніка, технології високої 
точності, генно-інженерно-модифіковані організми, 
біологічно активні кормові добавки для тварин 
тощо. Виробнича діяльність на сільськогосподарсь-
ких підприємствах включає системи контролю і 
супутникового контролю, дистанційну діагностику 
через Інтернет, сільгосптехніка оснащена інтерфей-
сом, що, зі свого боку, потребує відповідного рівня 
фахівців сільського господарства. Виникає необ-
хідність переорієнтації системи професійної підго-
товки на всіх етапах фундаменталізації освіти та 
широкого впровадження практично-орієнтованих 
ІКТ. 

Це надає важливого значення математичній під-
готовці як одній із базових, що насамперед формує 
навички абстрактного мислення, аналізу та синтезу, 
які є складовою інноваційної компетентності май-
бутніх аграріїв. 

З’явилася нова функція ЗВО в процесі надання 
освітніх послуг – формування інноваційної компе-
тентності професійної освітньої моделі фахівців. Це 
система мотивів, знань, навичок, особистісних 
якостей аграрія, яка забезпечує ефективність вико-
ристання нових технологій у професійній сфері. 

Для забезпечення подальшого розвитку агро-
продовольчої сфери, стимулювання творчого про-
цесу, грамотного вибору інноваційних пріоритетів 
особливого значення набуває впровадження новіт-
ніх технологій [19]. Завдяки автоматизації та інфор-
матизації процесу сільськогосподарського вироб-
ництва спостерігається інтелектуалізація праці в 
галузях агропромислового комплексу [3]. 

Необхідно також зазначити, що в умовах глоба-
лізаційних процесів професійна діяльність майбут-
ніх фахівців характеризується динамічністю, склад-
ністю і невизначеністю умов. Інформатизація та 
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фундаменталізація знань надає актуальності таким 
складовим професійної компетентності майбут-
нього аграрія, як здатність аналітично мислити, 
розв’язувати задачі за допомогою програмних 
продуктів, здійснювати економіко-математичне 
моделювання з використанням сучасних інформа-
ційних систем, використовувати комп’ютерні тех-
нології обробки даних для виконання професійних 
завдань [5]. 

Нині саме результати математичного моделю-
вання реальних процесів та явищ породжують 
найбільш прогресивні напрями розвитку науки і 
техніки. Тому концепція математичної моделі віді-
грає фундаментальну роль у підготовці фахівців. 
Це пояснюється значною міждисциплінарною 
функцією математики, оскільки багато законів 
сформульовані математичною мовою. Сучасний 
фахівець аграрної галузі повинен використовувати 
методи динамічного, лінійного програмування, 
статистичні та ігрові методи, теорію ймовірностей 
тощо. 

При визначенні математичної компетентності 
Міжнародна програма оцінювання PISA розглядає 
не конкретні математичні навички, а більш загаль-
ні, які включають математичне мислення, матема-
тичну аргументацію, постановку та розв’язання 
математичної задачі, математичне моделювання, 
використання різних математичних мов, інформа-
ційних технологій, комунікативні навички [18]. 

Отож, формування інноваційної компетентності 
майбутніх фахівців аграрних ЗВО, що передбачає 
інтеграцію професійно-особистісного розвитку, має 
здійснюватися із впровадженням математичного 
моделювання, починаючи з першого року навчан-
ня. Тому підготовка аграрія до сучасного ринку 
праці передбачає фундаментальність знань і впро-
вадження ефективних науково-педагогічних та 
інформаційних технологій з використанням відпо-
відного навчально-методичного й інформаційного 
програмного забезпечення [8]. 

Отже, на державному рівні стоїть завдання до-
вести до запровадження “випереджаючої системи 
підготовки фахівців, розробки наукових курсів 
підготовки, орієнтації самостійної роботи студентів 
на конкретні завдання виробництва” [4, 6]. 

Система аграрної освіти – це формування від-
критого інформаційно-освітнього освітнього сере-
довища [7]. 

Необхідно пам’ятати, що молодь дуже сприй-
нятлива до розвитку інформатизації. Невід’ємною 
частиною його формування є інформаційні техно-
логії. Це пов’язано з природою процесу пізнання як 
відображення людиною об’єктивної дійсності. 
Через призму інформаційних технологій вона зде-
більшого по-новому сприймає світобудову, знахо-
дить оновлене прагнення до знань, освіти, куль-
тури, творчої та трудової діяльності. 

Тому всі складові процесу підготовки фахівців 
мають бути переорієнтовані як на потреби аграрної 
галузі, так і на особисті потреби та особливості 
світогляду сучасної молоді. 

Проблема формування професійно-математич-
ної компетентності фахівців різного профілю ЗВО 
розглядається в роботах Р. Блохіної, Г. Жукової, 
Г. Ларіонової та ін. 

Деякі дослідники трактують поняття матема-
тичної компетентності як здатність бачити і засто-
совувати математику в реальному житті; розуміти 
зміст і метод математичного моделювання; уміння 
будувати математичну модель, досліджувати її 
математичними методами, інтерпретувати резуль-
тати, оцінювати похибку розрахунків. 

У своєму дослідженні ми спиралися на праці 
науковців, які займалися вивченням проблем фор-
мування математичних знань і вмінь (М. Бурда, 
М. Жалдак, Т. Крилова, З. Слєпкань, І. Тесленко, 
М. Шкіль та ін.). 

Значну роль відіграли окремі аспекти проблеми 
формування інтелектуальних умінь у процесі вив-
чення математики, які висвітлені в працях М. Ігна-
тенко, І. Пасічник, О. Чашечнікової та ін. 

Названі вчені дійшли висновку про доцільність 
використання системи вправ і завдань у процесі 
вивчення вищої математики для поступового роз-
витку інтелектуальних умінь студентів у процесі 
вивчення дисципліни. 

Знання і вміння фахівця набувають значення 
лише за умови їх оптимальності. Зазначається, що 
якщо традиційні інтелектуальні здібності можна 
розглядати як показники психічних механізмів 
обробки інформації, то когнітивні стилі (контроль) 
є психічними механізмами управління цими проце-
сами обробки інформації. 

Огляд літературних джерел показує, що в дослі-
дженнях щодо математичних систем у впрова-
дженні навчальних курсів автори торкаються пере-
важно цільової та змістово-навчальної части-
ни [6; 16; 17]. 

Психолого-педагогічними вимогами до впрова-
дження комп’ютерно-орієнтованих систем є також 
процес підготовки студентів до підвищення ефек-
тивності навчання математики, методика дослі-
дження ефективності використання комп’ютера в 
навчальному процесі. Є позитивний досвід вико-
ристання комп’ютерної підтримки математичних 
курсів у ЗВО [1]. 

Так, П. Пахотіна підкреслює, що “відсутній сис-
темний підхід до формування інформаційно-кому-
нікаційної компетентності студентів аграрних спе-
ціальностей ЗВО” [14, 2]. 

Стосовно підготовки фахівців математики, то в 
поле зору вчених потрапляють теоретичні питання, 
пов’язані з використанням математичних систем у 
навчанні математичних дисциплін здобувачів знань 
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широкого кола спеціальностей, а також розроблені 
окремі методичні розробки, спрямовані на вико-
нання вузькоспеціалізованих завдань.  

Як підкреслює О. Новожилова, при навчанні 
математики необхідним є економічне спрямування, 
яке включає використання та побудову економіко-
математичних моделей на основі реальних даних [൫൭]. 

У цьому сенсі С. Раков розуміє математичну 
компетентність як “здатність бачити і застосову-
вати математику в реальному житті, розуміти зміст 
і метод математичного моделювання, здатність 
будувати математичну модель, досліджувати мето-
дами математики, інтерпретувати результати, оці-
нювати розрахунки” [15, 15]. 

Однак, незважаючи на те, що математична мо-
дель досліджуваного процесу чи явища в економіці 
завжди є узагальненим його абстрактним відобра-
женням, математичний апарат, який зазвичай вико-
ристовується, досить великий [12]. Це є значною 
перешкодою для вдосконалення прикладної мате-
матики на молодших курсах. 

На нашу думку, одним із ефективних шляхів 
усунення окреслених суперечностей є впрова-
дження інформаційних технологій. 

Науковці наголошують на необхідності транс-
формації відповідних освітніх компонентів на від-
повідному рівні вищої освіти в рамках спеціальнос-
ті, зокрема математичних курсів. 

Для розв’язування різноманітних задач з мате-
матики прикладного характеру увагу користувачів 
привертає система Mathcad [10]. 

При цьому в основному розглядаються пробле-
ми впровадження та використання математичних 
систем у математичних дисциплінах на окремих 
етапах підготовки (лекція, лабораторні заняття, при 
підготовці курсових та дипломних робіт). 

Серія посібників і довідників, створених для 
широкого кола студентів інженерних та економіч-
них спеціальностей, автори яких не претендують на 
заміну конкретних курсів математики, є доповнен-
ням при виборі оптимальних методів розрахун-
ку [9], підборі професійно-орієнтованих завдань [2]. 

Отож, можна зробити висновок, що на сьогодні 
проблема комп’ютерної підтримки математики в 
аграрних ЗВО є досить актуальною. Існує широкий 
вибір індивідуальних розробок, довідкової літера-
тури та Інтернет-джерел. Проте в процесі матема-
тичної підготовки майбутніх аграріїв вона не на-
була системного характеру. 

Фундаментальна підготовка сучасного фахівця 
аграрного профілю, безумовно, передбачає ґрун-
товну математичну освіту. Адже вона є основою у 
формуванні логічного, аналітичного, раціонального 
мислення.  

Оскільки математична діяльність здійснюється 
у трьох напрямах: математичний опис об’єктів дос-
лідження, логічна організація математичного мате-

ріалу, використання математичних теорій, то вона, 
очевидно, безпосередньо пов’язана зі змістом про-
фесійних завдань. 

Водночас за традиційною методикою навчання, 
особливо студенти молодших курсів, сприймають 
математику як абстрактну дисципліну, яка не 
пов’язана з професійними компетенціями. Як пра-
вило, курс віддалений від практичного застосу-
вання, оскільки здебільшого додатки вимагають 
громіздких обчислень і складного математичного 
апарату, тому в студентів відсутнє розуміння ролі 
математики як загальнонаукового інструменту 
дослідження навколишньої дійсності. Не маючи 
досвіду вивчення професійно-орієнтованих дис-
циплін, студенти не бачать зв’язку математики з 
фаховими дисциплінами. Це зумовлює низьку 
мотивацію до вивчення дисципліни та негативно 
впливає на результати навчання. 

Однак раціональне поєднання традиційних і но-
вих технологій навчання дає змогу активізувати 
творчий потенціал студентів у відкритій освітній 
системі. Роль комп’ютерних технологій полягає у 
тому, що вони на новому рівні допомагаютьь підго-
тувати навчальний матеріал і організувати сам про-
цес навчання. 

Сучасні інформаційні технології стали не-
від’ємною частиною життя сучасного суспільства. 
Передовсім це стосується молоді. Викладачі ствер-
джують, що нинішні студенти сприймають інфор-
мацію з електронних носіїв більш оперативно. 
Необхідну інформацію вони спочатку отримують з 
інформаційного потоку через Інтернет, однак вона 
часто уривчаста, засмічена, неякісна. Тому завдан-
ня викладача – навчити студентів критично мис-
лити та правильно організовувати самостійну по-
шукову роботу, використовуючи інформаційні 
технології у зростанні потокової інформації. 

Незважаючи на наявність математичних систем 
і довідкової літератури, складність їх впровадження 
у підготовку фахівців полягає у відсутності відпо-
відних технологій і дидактичних засобів навчання, 
які відповідали б конкретній дисципліні підготовки 
фахівця. 

Тому потреба в теоретичному обґрунтуванні та 
розробці технології математичної підготовки май-
бутніх аграріїв на основі використання інформа-
ційних технологій є досить актуальною. 

Процес становлення нового освітнього прос-
тору в умовах кризи та інтелектуального насичення 
професійної діяльності супроводжується низкою 
трансформацій. Насамперед це зміна вузькоспеціа-
лізованого навчання у бік проблемного з універ-
сальною фундаментальною підготовкою, що сприяє 
самоосвіті, перепідготовці, оволодінню новими про-
фесіями. 

Переконані, що ідея професійно-компетентніс-
ної моделі навчання математичних дисциплін, 
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заснована на глибокій інтеграції з дисциплінами 
професійного циклу та реалізується шляхом впро-
вадження сучасних ІКТ  в освітній процес на основі 
його інформаційно-комп’ютерного забезпечення. 

У процесі вивчення математики проявляються 
різноманітні компоненти готовності студентів до 
майбутньої професійної діяльності. Розв’язування 
математичних задач потребує використання бага-
тьох розумових умінь: аналіз ситуації, порівняння 
даних та шуканих величин, конструювання най-
простіших математичних моделей, проведення 
уявного експерименту; синтез, відбір корисної 
інформації, систематизація її; об’єктивне оціню-
вання при розв’язанні задачі результатів, узагаль-
нення результатів проблеми. 

Водночас це передбачає поглиблення уявлень 
про основи організації математичної освіти в аграр-
ному ЗВО, яка забезпечує набуття знань і вмінь у 
єдності зі “стрижневими” властивостями розвитку 
особистості. На матеріалі викладання предметів 
математичного циклу важливо розкрити деякі за-
гальні положення вдосконалення професійної під-
готовки фахівців засобами наукових дисциплін. 

Навчання математики стимулює усвідомлення її 
ролі як основи фахових дисциплін; поглиблює 
розуміння необхідності оволодіння навичками 
синтезу загальнонаукових і спеціальних знань для 
застосування у практичній діяльності; сприяє розу-
мінню ролі загальнонаукових методів пізнання у 
розв’язанні виробничих задач, сприяє оволодінню 
необхідними для професійної діяльності опера-
ціями евристичного, прогностичного мислення; 
спонукає трансформувати загальні методи пізнання 
в професійні; пробуджує бажання використовувати 
засвоєні методи пізнання на практиці; сприяє за-
своєнню узагальнених методів аналізу конкретних 
процесів у природі. 

Математика є важливою дисципліною для сту-
дентів аграрних університетів, оскільки забезпечує 
основу для розуміння та застосування наукових і 
кількісних методів дослідження процесів сільсь-
кого господарства. 

Ось деякі конкретні галузі математики, які є 
актуальними для студентів-аграріїв: 

– статистичний аналіз і моделювання викорис-
товуються для аналізу даних і прогнозування, по-
годних умов, врожайності та інших сільськогоспо-
дарських явищ; 

– аналітична геометрія застосовується для вив-
чення топографії, землекористування та просторо-
вих структур у сільському господарстві; 

– лінійна алгебра слугує для аналізу великих 
наборів даних і оптимізації складних систем, таких 
як точне сільське господарство; 

– диференціальне числення потрібне для вив-
чення швидкості змін та оптимізації, що важливо 

для розуміння таких понять, як поглинання пожив-
них речовин і циркуляція води в рослинах; 

– диференціальні рівняння – це основа при вив-
ченні динамічних систем, таких як динаміка попу-
ляції та прогнозування погоди, які необхідні для 
сталого управління ресурсами в сільському госпо-
дарстві. 

Математичні знання не можна поділити на 
основні та другорядні, вони вносять свою частку у 
формування математичної компетентності, послі-
довність тем традиційно визначається логікою 
дисципліни. 

Зокрема, вивчаючи теорію диференціального 
числення як абстрактне математичне знання, сту-
денти не усвідомлюють прикладну функцію мате-
матики, що звужує вміння оволодівати й описувати 
процеси математичними моделями, здатність роз-
вивати професійне мислення. Це, зі свого боку, 
знижує ціннісне ставлення до математики як най-
важливішого засобу професійної діяльності, фор-
мує негативне ставлення до неї, збіднює всю сис-
тему професійних орієнтацій. 

Як показало дослідження, студенти, вивчаючи 
кожен новий розділ математики як нове знання, не 
узагальнюють й не пов’язують із раніше вивченим, 
не бачать аналогій у структурах і застосуванні 
теорій, що вивчаються, не прагнуть виділити базові 
знання, не прогнозують можливість його викорис-
тання. Зазвичай вони погано усвідомлюють сут-
ність математичних узагальнень, аналогій, алго-
ритмів, оскільки не розуміють, не усвідомлюють 
того впливу, який мають математичні методи на 
формування та розвиток професійного мислення. 

І навпаки, розуміючи нові можливості профе-
сійної діяльності, яка спирається на більш широку 
математичну базу, студенти згодом прагнуть опа-
нувати теорію оптимізації, управління, лінійного та 
динамічного програмування. 

Наприклад, розглядаючи поняття функції однієї 
змінної як базове, ми не обмежуємося її досліджен-
ням методами диференціального числення, а від-
разу переходимо до розв’язання професійно-орієн-
тованих завдань, використовуючи властиві їм запи-
си та позначення. Ось приклади таких завдань. 

Завдання 1. Залежність між врожаєм озимої 
пшениці y ц/га та нормою висіву x  млн. зерен/га 

виражається виробничою функцією  
27,01,86,5 xxy  . 

Знайти оптимальну норму висіву зерен для того, 
щоб одержати максимальний врожай. 

Розв’язання 
Проведемо дослідження виробничої функції, що 

виражає залежність урожайності озимої пшениці (у 
ц/га) від норми висіву зерен (у млн зерен/га). 

Функція має вигляд 
27,01,86,5 xxy  . 
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Областю визначення заданої функції є iнтервал 

);0[  . Графіком функції є парабола, опущена 

гілками вниз. Тому функція має один екстремум – 
максимум: 

xy 4,11,8  ; 04,11,8  x 
79,5x ; 

03,29)79,5(7,079,51,86,5)79,5( 2 y . 

Отож, максимальний урожай становить 
29,03 ц/га при оптимальній нормі висіву зерен 
5,79 млн. 

Завдання 2. Жива маса z телят до одного року (кг) 

виражається функцією 
xez 0001,06,4194,378  , 

де x  – споживання цілком засвоюваної поживної 
речовини, кг. Дослідити динаміку живої маси телят. 

Розв’язання 

Область визначення функції: ).;0[ x  

Знайдемо похідну функції 
xez 0001,06,4194,378  . 

Маємо 
xez 0001,004,0  , 0z  на інтервалі 

);0[  ; 
xez 0001,0000004,0  , 0z  на інтервалі 

);0[  . 

Отже, зі збільшенням засвоюваної поживної 
речовини жива маса телят зростає все більш 
повільно. 

На наступному етапі ми проводимо аналогії з 
поняттям функції багатьох змінних, підсилюючи 
ефект візуального зображення, використовуючи 
математичний пакет Mathcad. 

При цьому, реалізуючи принцип професійної 
спрямованості, при підготовці студентів агроно-
мічного факультету проводимо паралелі з понят-
тями, які використовуються у картографії та геоде-
зії. Необхідність застосування математичних мето-
дів зумовлена необхідністю геодезичних розрахун-
ків під час професійної діяльності в аграрній сфері. 

Наприклад, встановлюємо інтеграційні зв’язки 
на рівні абстрактних професійно-орієнтованих 
понять: графіки функції двох змінних (деяка 
поверхня-рельєф); лінії рівнів, рівняння яких (лінії 
перетину графіка з паралельними площинами) є 
горизонтальними (замкнутою кривою лінією, що 
сполучає точки з однаковими висотами). Підкрес-
лимо, що горизонталь можна уявити як перетин 
земної поверхні горизонтальною площиною. За 
допомогою системи Mathcad ми порівнюємо типи 
моделей рельєфу з відповідними функціями. 

На наступному етапі, враховуючи концепцію 
екстремуму, будуємо математичну модель для 
розв’язування задач оптимізації, використовуючи 

методи диференціального числення для досліджен-
ня функції однієї та двох змінних, і переносимо їх 
на розв’язування професійно-орієнтованих груп 
задач. 

Крім того, використання інформаційних техно-
логій відкриває нові можливості для більш глибо-
кого вивчення характеристик обраного об’єкта. 
Використання інформаційних технологій посилює 
ефект, додаючи концепції зрозумілості. 

Mathcad – це комп’ютерне програмне забезпе-
чення, яке дозволяє створювати, упорядковувати та 
керувати математичними рівняннями та виразами. 
Його часто використовують у математичній підго-
товці студентів закладів вищої освіти через можли-
вість виконувати складні обчислення, створювати 
інтерактивні візуалізації та створювати документи 
професійного характеру. 

Використання Mathcad у математичній підго-
товці студентів ЗВО найкраще в наступних випад-
ках: 

– розв’язування складних математичних задач. 
У цьому Mathcad можна використовувати для ви-
конання складних обчислень і символьних пере-
творень, які можуть допомогти студентам зрозу-
міти та розв’язати складні математичні проблеми: 

– Mathcad можна використовувати для ство-
рення інтерактивних візуалізацій математичних 
концепцій, таких як графіки й анімація, які можуть 
допомогти студентам зрозуміти та дослідити мате-
матичні ідеї; 

– Mathcad можна використовувати для ство-
рення професійних документів, таких як звіти, 
презентації та роботи, які можуть допомогти 
студентам краще передати свої математичні знання 
та результати; 

– співпраця та обмін: Mathcad дає змогу спів-
працювати та ділитися математичною роботою з 
іншими студентами і викладачами, що може допо-
могти студентам отримати зворотний зв’язок і 
допомогу в їхній роботі; 

– інтеграція з іншим програмним забезпеченням; 
– Mathcad можна інтегрувати з іншим програм-

ним забезпеченням для симуляції і моделювання, 
яке може допомогти студентам зрозуміти та засто-
сувати математичні концепції у контексті реаль-
ного світу. 

Тому вміння розрізняти основні методи аналізу 
явищ забезпечує успіх в освоєнні нових технологій, 
у їх розвитку, в майбутній професійній діяльності. 
Система таких впливів характерна для засвоєння 
інших загальнонаукових знань, що свідчить про 
загальнодидактичний характер висновку про вплив 
процесу засвоєння математичних знань на готов-
ність до професійної діяльності. 

Для проведення діагностики ми розробили ма-
тематичну складову рівнів професійної та іннова-
ційної компетентності майбутніх аграріїв. 
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Початковий рівень розвитку математичної ком-
петентності характеризується усвідомленням сту-
дентами прикладного аспекту математики як базо-
вої дисципліни для успішного засвоєння загально-
наукових знань. Розуміючи це, вони засвоюють 
математичні знання шляхом узагальнення основних 
розділів і алгоритмів, додатків до них для роз-
в’язування математичних задач. Проте роль мате-
матики як основи професійних і загальнонаукових 
теорій ще не є глибоко усвідомленою, як і мож-
ливість процесу її вивчення у розвитку мислення. 
Відсутнє бажання вдосконалювати свої вміння уза-
гальнювати, проводити аналогії, будувати алгорит-
ми, оволодівати синтезованими способами розумо-
вої діяльності – математичним моделюванням, твор-
чою інтуїцією. 

Середній рівень характеризується розумінням 
основних математичних основ загальнопрофесій-
них і загальнонаукових теорій. Тому студенти 
засвоюють знання, об’єднуючи їх у системи для 
побудови знакових моделей досліджуваних техніч-
них процесів. Це пов’язано зі зміною здатності уза-
гальнювати, проводити аналогії, будувати алго-
ритми в процесі не тільки розв’язування практич-
них задач, а й отримання теоретичних висновків. 
Однак роль математики як основи професійних 
знань не є глибоко усвідомленою, як і вплив мате-
матичного мислення на формування професійної 
розумової діяльності. 

Високий рівень компетентності характеризуєть-
ся розумінням, що математичні методи є не лише 
засобом вирішення професійних і загальнонауко-
вих теорій. Вони є основою математичного опису й 
аналізу процесів екології, агрономії та інших про-
фесійних систем знань. Тому під час вивчення 
кожного розділу математики студенти виокрем-
люють базові знання як його елементи, встанов-
люють структурні зв’язки між ними, прогнозують 
прикладні функції цих знань у досліджуваній теорії 
в області процесів, що відбуваються у природі; 
вони знаходять оптимальні розв’язки прикладних 
завдань, використовуючи інформаційні технології, 
прогнозуючи результат, часто на основі евристич-
ної інтуїції, тобто творчої адаптації до незнайомих 
ситуацій.  

Ми розглядаємо математичну компетентність 
майбутнього фахівця-аграрія як елемент професій-
ного інноваційного освітнього процесу, організова-
ного на основі оволодіння системними математич-
ними науковими знаннями та застосуванням мате-
матичних методів у сфері аграрної діяльності, що 
сприяє розвитку інтелектуальних здібностей, аналі-
тичного мислення, комунікативної форми, творчого 
підходу до розв’язання проблем, максимально 
наближених до професійної діяльності. 

Водночас інформаційні технології проникають 
углиб будь-якої професійної діяльності, впливають 

на стиль, зміст і методи роботи, збагачують її, роз-
ширюючи сферу діяльності. Отож, широке вико-
ристання нових ІКТ у всіх сферах суспільного 
життя потребує знань, достатніх для того, щоб 
майбутні фахівці впевнено використовували такі 
технології у власній професійній діяльності. 

Однак, незважаючи на те, що велика кількість 
закладів освіти має доступ до комп’ютерних мереж, 
усталені стереотипи часто гальмують інноваційний 
розвиток, унеможливлюють сприйняття та впрова-
дження нових ідей, нових методик і технологій. 
Однією з причин є те, що таке навчання передбачає 
наявність універсальної підготовки викладачів, які 
володіють сучасними педагогічними й інформацій-
ними технологіями, психологічно готові до роботи 
зі студентами в новому освітньому та мережевому 
середовищі. 

Формування математичної компетентності сту-
дентів аграрних ЗВО може здійснюватися різними 
методами, зокрема: 

– включення математичних понять і компетен-
цій у курсові роботи та проекти на сільськогоспо-
дарську тематику; 

– використання інтерактивних методів навчан-
ня, що передбачає використання віртуальних мані-
пуляцій, інтерактивних ігор та симуляцій, а також 
онлайн-навчальні посібники і практичні завдання, 
щоб допомогти студентам розвинути свої матема-
тичні здібності та навички; 

– створення можливостей для практичного нав-
чання й експериментів. Це можуть бути екскурсії, 
лабораторні експерименти та дослідницькі проекти, 
які дають змогу студентам використовувати мате-
матичні поняття та навички при розв’язанні реаль-
них проблем у аграрній галузі; 

– здатність підтримати студентів, які можуть мати 
проблеми з математикою, включаючи додаткові по-
ради, навчання та онлайн-ресурси, які допомагають 
покращити їхні математичні навички та розуміння; 

– підкреслення важливості математики в профе-
сійній кар’єрі може допомогти студентам зрозуміти 
доречність і реальне використання математичних 
понять та навичок, що робить їх більш значущими 
для них; 

– упровадження технологій у викладання мате-
матики, таких як онлайн-калькулятори, графічні 
калькулятори, системи навчання математики на 
основі штучного інтелекту і технології віртуальної 
та доповненої реальності, які сприяють набуттю 
студентами інтерактивного, захопливого й персо-
налізованого досвіду навчання; 

– упровадження міждисциплінарного підходу, 
пов’язуючи математичні поняття з іншими дисцип-
лінами, такими як біологія, хімія, фізика, статис-
тика та ін. 

Висновки. Отож, концепція курсу вищої мате-
матики у аграрних ЗВО не повною мірою відпові-
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дає тим вимогам, які сьогодні ставить суспільство 
перед вищою школою. 

В умовах кризи, спричиненої війною в Україні, 
енергетичним дефіцитом, виникла необхідність 
запровадження дистанційної та змішаної форм 
професійної підготовки фахівців, на основі досвіду 
навчання, отриманого під час COVID-19. 

Ми переконані, що процес навчання матема-
тики, як однієї з провідних загальнонаукових дис-
циплін має бути спрямований на формування ціліс-
ної структури готовності розширювати уявлення 
про майбутню професійну діяльність, про інте-
груючу роль математики у формуванні нових 
загальнонаукових напрямів. 

Водночас необхідно пам’ятати, що аграрні ЗВО 
науково-дослідного типу створюють нові можли-
вості для інтегрованої підготовки фахівців. У рам-
ках діяльності консорціуму, співзасновника Вінни-
цького національного аграрного університету, 
студенти мають можливість отримувати фундамен-
тальні знання, теоретичні розробки безпосередньо 
застосувати та перевірити на практиці в дослідних 
господарствах. 

Впровадження ІКТ у навчальний процес насам-
перед передбачає взаємодію та цілісність трьох 
складових: організаційних форм, дидактичного про-
цесу та кваліфікації викладачів. 

Враховуючи зазначене, про дистанційне та змі-
шане навчання можна говорити як про педагогічну 
технологію, що базується на принципі самостій-
ного навчання та спрямована на творчий розвиток 
особистості.  

Нині, в умовах кризи, освітнє середовище сис-
теми освіти України покликане заповнити створені 
такою інформацією канали та забезпечити якісно 
нові умови для всієї системи освіти. 

Ефективним засобом формування математичної 
складової інноваційної компетентності майбут-
нього аграрія є дослідницькі завдання. Впрова-
дження такої складової до змісту підготовки май-
бутніх аграріїв дає можливість створити умови для 
формування цілісної картини світу, критичного 
мислення майбутнього фахівця, здатного вільно 
використовувати інформаційні технології у профе-
сійній діяльності; робота над дослідженнями, що 
потребують кількісного аналізу об’єктів; здійсню-
вати науково-дослідну діяльність в аграрній сфері. 

Проте управління такою діяльністю буде ефек-
тивним, якщо спроєктовано раціональну організа-
цію цього виду діяльності, діагностовано цілепок-
ладання на рівні мікро- та макроелементів, здійс-
нено науково обґрунтоване дозування завдань, 
розроблена технологія моніторингу якості освіти. 
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ІННОВАЦІЙНІ МОЖЛИВОСТІ ВПРОВАДЖЕННЯ ОНЛАЙН-ПЛАТФОРМ ДЛЯ 
НАВЧАННЯ ПРОГРАМУВАННЯ МАЙБУТНІХ ВЧИТЕЛІВ ІНФОРМАТИКИ 

У статті досліджуються інноваційні можливості впровадження онлайн-платформдля навчання 
програмування майбутніх вчителів інформатики. Розглядаються теоретичні засади використання таких 
платформ, зокрема теорії конструктивізму, зони проксимального розвитку та когнітивного навантаження. 
Проаналізовано чотири популярні платформи: LeetCode, HackerRank, CheckiO та Project Euler. Визначено ключові 
переваги їх застосування: індивідуалізація навчання, посилення мотивації, розвиток метакогнітивних навичок. 
Підкреслено роль онлайн-платформ як додаткового інструмента підвищення якості освіти. 

Ключові слова: онлайн-платформи; навчання програмування; вчителі інформатики; педагогічна освіта; 
інноваційні технології навчання; алгоритмічне мислення; індивідуалізація навчання; практичні навички 
програмування; цифрова компетентність; інтерактивне навчання. 
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INNOVATIVE OPPORTUNITIES FOR IMPLEMENTING ONLINE PLATFORMS FOR 

TEACHING PROGRAMMING TO FUTURE COMPUTER SCIENCE TEACHERS 
This article examines the potential of innovative approaches to training future computer science teachers, with 

particular emphasis on the use of online platforms for programming education. The authors assess the importance of this 
issue in the context of the challenges posed by the Fourth Industrial Revolution and the growing demands for intellectual 
and professional competences of graduates in educational specialties. Particular attention is paid to the necessity of 
transitioning from the conventional model of knowledge accumulation to the development of comprehensive skills that 
enable the effective resolution of complex professional challenges within a dynamic digital environment. 

The theoretical foundations of the use of online platforms are analysed on key pedagogical concepts. In particular, 
constructivism theory, the concept of proximity development, cognitive load theory, and multiple intelligence theory are 
considered. These theoretical approaches provide a rationale for the effectiveness of using online platforms to develop 
algorithmic thinking, practical programming skills, and increase student motivation. 

The article analyses four popular online platforms in detail: LeetCode, HackerRank, CheckiO and Project Euler. The 
key advantages and disadvantages of each platform are highlighted. 
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The necessity of a combined approach utilising a variety of platforms to ensure comprehensive training of students is 
substantiated. The proposed approach enables the compensatory use of one platform to offset the limitations of another. 

The article identifies the key advantages of using online platforms for teaching programming, namely the possibility of 
differentiation and individualization of learning, a deep understanding through practice, increased intrinsic motivation, and 
the development of meta-cognitive skills, the expansion of practical experience, the adaptation to modern technologies and 
the optimization of teacher work. 

It is emphasized that the introduction of online platforms should not be seen as a replacement for traditional learning 
methods; rather, they should be seen as a valuable additional resource that, when effectively used, has the potential to 
significantly improve the quality of education. 

Keywords: online platforms; programming learning; computer science teachers; teacher education; innovative teaching 
technologies; algorithmic thinking; individualisation of learning; practical programming skills; digital competence; 
interactive learning. 

 
остановка проблеми. Четверта про-
мислова революція привела до нових 
викликів для система вищої освіти [5]. 

Вона зіткнулася з необхідністю переосмислення 
підходів до підготовки майбутніх фахівців, особ-
ливо у галузі інформаційних технологій та програ-
мування. Ця потреба зумовлена зростаючими ви-
могами до інтелектуального потенціалу та профе-
сійної компетентності випускників, які мають бути 
готовими до викликів динамічного цифрового 
середовища [6]. 

Сучасна парадигма вищої педагогічної освіти 
вимагає переходу від традиційної моделі накопи-
чення знань до формування комплексних умінь та 
навичок, які дають змогу ефективно виконувати 
комплексні професійні завдання [2]. У цьому кон-
тексті особливої ваги набуває здатність до непе-
рервного самовдосконалення, критичного мислен-
ня і прийняття відповідальних рішень [9]. Це має 
безпосередній вплив на підготовку сучасного педа-
гога. Вчитель інформатики має постійно володіти 
найактуальнішими знаннями в галузі інформацій-
них технологій, програмування, цифрової педаго-
гіки, тощо.  

Програмування як фундаментальна складова 
інформатики вимагає особливого підходу протягом 
навчання здобувачів вищої освіти у ЗВО [8]. Тут 
доречна аналогія зі спортом, де теоретичні знання 
без практичного застосування мають обмежену 
цінність, яскраво ілюструє специфіку цієї дисцип-
ліни. Майбутні вчителі інформатики повинні не 
лише володіти теоретичними концепціями, але й 
мати глибоке розуміння практичних аспектів прог-
рамування [10]. 

Філософія сучасної освіти в галузі інформатики 
та програмування ґрунтується на принципах конст-
руктивізму і коннективізму. Згідно з конструкти-
вістським підходом, знання не передаються у го-
товому вигляді, а конструюються студентом на 
основі власного досвіду та взаємодії з навколишнім 
середовищем. У контексті програмування це озна-
чає, що студенти повинні активно експерименту-
вати з кодом, розв’язувати реальні проблеми та 
вчитися на власних помилках. 

Таким чином, сучасна підготовка майбутніх 
вчителів інформатики вимагає комплексного під-
ходу, який поєднує глибоке розуміння теоретичних 
основ програмування з практичними навичками та 
здатністю адаптуватися до швидких змін у техно-
логічному середовищі [11]. Це завдання вимагає від 
закладів вищої освіти постійного оновлення нав-
чальних програм, впровадження інноваційних 
методів навчання та тісної співпраці з ІТ-індуст-
рією для забезпечення актуальності освіти. 

Отже, постає проблема необхідності регуляр-
ного розв’язання студентами реальних практичних 
задачі для поглиблення розуміння концепцій і тех-
нологій, а також розвитку необхідних навичок 
подолання проблем і розвитку логічного мислення. 

Аналіз основних досліджень і публікацій. 
Проблема якісної практичної підготовки майбутніх 
вчителів інформатики у закладах вищої освіти 
виступає предметом дослідження багатьох науков-
ців (М. Жалдака, Н. Морзе, Ю. Рамського, С. Семе-
рікова, О. Співаковського, Ю. Тріуса). Різні аспекти 
навчання програмування майбутніх вчителів і дос-
ліджено в працях О. Барни, Н. Балик, Н. Олефірен-
ко, М. Бойко, М. Вембер, Н. Морзе, С. Семерікова 
та ін. Використання різноманітних інформаційних 
систем, технологій та комп’ютерно-орієнтованих 
засобів навчання програмування висвітлюється у 
дослідженнях В. Осадчого, К. Осадчої, Ю. Руденко, 
О. Семеніхіної, І. Харченко, С. Харченко та ін. 

Мета статті – схарактеризувати особливості за-
стосування онлайн-платформ для навчання прог-
рамування студентів спеціальності 014.09 Середня 
освіта (Інформатика) в закладах вищої освіти. 

Виклад основного матеріалу дослідження. 
Викладання програмування в сучасному освіт-
ньому середовищі вимагає комплексного підходу, 
який поєднує теоретичні засади педагогіки, когні-
тивної психології та інформатики з інноваційними 
методами навчання. Використання сервісів з авто-
матичною перевіркою програмного коду розв’язків 
задач є одним з таких методів, який ґрунтується на 
низці теоретичних концепцій та досліджень.   

Розглянемо низку теоретичних педагогічних 
концепцій з метою створення теоретичного під-

П
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ґрунтя та визначення їх впливу на впровадження 
онлайн-платформ для навчання програмування. 

Теорія конструктивізму, розроблена Жаном 
Піаже та розвинена Семуром Папертом у контексті 
комп’ютерного навчання, стверджує, що знання 
активно конструюються учнем, а не пасивно прий-
маються [13]. Платформи з автоматичною перевір-
кою коду створюють середовище, де студенти 
можуть експериментувати, робити помилки та 
вчитися на них, що повністю відповідає принципам 
конструктивізму. 

Теорія когнітивного навантаження, розроблена 
Джоном Свеллером, пояснює, як когнітивні ресур-
си розподіляються під час навчання [4]. Автома-
тична перевірка та миттєвий зворотний зв’язок 
зменшують стороннє когнітивне навантаження, 
даючи змогу студентам зосередитися на суті прог-
рамування, алгоритмах. 

Теорія самовизначення, розроблена Едвардом 
Десі та Річардом Райаном, підкреслює важливість 
внутрішньої мотивації [3]. Елементи гейміфікації та 
можливість вибору завдань на платформах підтри-
мують автономію і компетентність студентів, що є 
ключовими факторами внутрішньої мотивації. 

Теорія соціального конструктивізму розроблена 
Піаже та Виготським наголошує що соціальне 
навчання підкреслює роль взаємодії в освітньому 
процесі [12]. Хоча платформи зосереджені на інди-
відуальній роботі, вони часто включають елементи 
соціальної взаємодії через форуми, рейтинги, зма-
гання, колективні проєкти. 

Теорія множинного інтелекту Говарда Гарднера 
підкреслює різноманітність способів навчання [1]. 
Онлайн-платформи, які пропонують різні типи 
завдань (від візуального програмування до тексто-
вих алгоритмів), враховують різні стилі навчання. 

Проведений аналіз дає підставу окреслити мож-
ливості використання онлайн-платформ з автома-
тичною перевіркою розв’язків в освітньому про-
цесі. 

Першою можливістю є диференціація та індиві-
дуалізація навчання. Різнорівневі завдання не лише 
дозволяють студентам практикуватися на відповід-
ному рівні, але й реалізують принцип диференційо-
ваного навчання, адаптуючись до індивідуальних 
темпів та стилів навчання кожного студента. 

Наступною можливістю яку надають онлайн-
платформи для навчання майбутніх вчителів інфор-
матики є поглиблене розуміння через практику. 
Практичні завдання з чіткими вхідними та вихід-
ними даними не тільки допомагають засвоїти абст-
рактні концепції, але й розвивають алгоритмічне 
мислення і здатність декомпозиції проблем, що є 
ключовими навичками в програмуванні. 

Посилення внутрішньої мотивації є ще однією 
важливою характеристикою онлайн-платформ [7]. 
Гейміфікація та елементи змагання активують 

внутрішні мотиваційні механізми, стимулюючи 
допамінову систему мозку. Це не лише підвищує 
інтерес, але й сприяє довготривалому залученню до 
навчання. 

Онлайн-платформи сприяють розвитку мета-
когнітивних навичок Автоматична перевірка коду 
та детальні повідомлення про помилки розвивають 
не лише навички налагодження, але й здатність до 
рефлексії і самооцінки, що є критичними для фор-
мування професійної компетентності вчителя 
інформатики. 

Велика кількість практичних завдань сприяє 
розширенню практичного досвіду та не тільки 
компенсує брак часу на заняттях, але й дозволяє 
студентам зіткнутися з різноманітними сценаріями 
та проблемами, які вони можуть зустріти в реальній 
розробці програмного забезпечення. 

Адаптація до сучасних технологій відбувається 
за рахунок підтримки кількох мов програмування 
та технологій. Це дає змогу студентам зосередитись 
на актуальних інструментах, розвиває їхню адап-
тивність до швидкозмінного технологічного роз-
витку. 

Регулярне оновлення завдань на онлайн-плат-
формах із навчання програмування забезпечує не 
лише актуальність контенту, але й готує студентів 
до реальних викликів сучасної ІТ-індустрії, розви-
ваючи їхню конкурентоспроможність на ринку 
праці. 

Автоматична перевірка коду в онлайн-системах 
уможливлює оптимізацію роботи викладача. Вона 
не лише економить час, але й дає змогу викладачам 
зосередитися на більш складних аспектах навчання, 
таких як розвиток критичного мислення і творчого 
підходу до розв’язання проблем. 

Багато платформ надають детальну аналітику 
про прогрес студентів, що дозволяє викладачам 
застосовувати підхід до навчання з використанням 
аналітики даних. Це слугує своєчасному виявленню 
проблеми та адаптації методики викладання. 

Використання таких платформ знайомить сту-
дентів з інструментами та практиками, пошире-
ними в професійному середовищі розробників, 
такими як системи контролю версій, код-рев’ю та 
безперервна інтеграція. Такий підхід допоможе 
майбутнім вчителям інформатики удосконалити 
формування професійної культури. 

Отже, використання онлайн-платформ з автома-
тичною перевіркою розв’язків у навчанні програ-
мування є не просто технологічним рішенням, а 
комплексним педагогічним підходом, який ґрун-
тується на ґрунтовних теоретичних засадах та вра-
ховує сучасні досягнення у галузі психології, педа-
гогіки та методики викладання. Це дає змогу ство-
рити ефективне навчальне середовище, яке адап-
тується до індивідуальних потреб студентів, сти-
мулює їхню мотивацію і забезпечує розвиток 
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ключових компетенцій, необхідних для успішної 
кар’єри. Водночас такий підхід оптимізує роботу 
викладачів, даючи їм можливість зосередитися на 
більш складних аспектах навчання та індивідуаль-
ній роботі зі студентами, що в кінцевому підсумку 
підвищує якість освіти загалом. 

Проаналізуємо чинні популярні онлайн-плат-
форми з автоматичною перевіркою розв’язків з 
метою визначення перспектив їх використання в 
освітньому процесі для підготовки майбутніх вчи-
телів інформатики. 

Існує значна кількість платформ які можуть до-
помогти викладачам та студентам. Кожна з них має 
свою певну нішу і може бути адоптована для вико-
ристання в освітньому процесі.  

LeetCode – це онлайн-платформа, що пропонує 
широкий спектр завдань із програмування, спрямо-
ваних на розвиток алгоритмічного мислення та 
підготовку до технічних співбесід. Її треба вико-
ристовувати у поєднанні з іншими навчальними 
ресурсами, які надають теоретичне підґрунтя та 
охоплюють ширший спектр тем з інформатики. 
Важливо також враховувати потенційні недоліки 
платформи й адаптувати її використання до індиві-
дуальних потреб та рівня підготовки студентів. 

До переваг цієї онлайн-платформи можна від-
нести такі: 

1.  Переважна більшість завдань містить родзин-
ку. Завдання розділені на три рівні складності, 
охоплюючи основні алгоритми і структури даних.  

2.  Платформа надає зручний онлайн-редактор з 
підсвіткою синтаксису та можливістю запуску 
коду. Автоматична перевірка коду з детальними 
повідомленнями про помилки допомагає студентам 
швидко виявляти і виправляти недоліки. Для 
розв’язків проводиться велика кількість тестів. 

3.  LeetCode має активну спільноту користувачів, 
де можна обговорювати розв’язки, ділитися досві-
дом, отримувати підказки. 

До недоліків можна віднести такі: 
1.  LeetCode зосереджений переважно на алго-

ритмах та структурах даних, не охоплюючи інші 
важливі аспекти інформатики, такі як розробка 
програмного забезпечення, бази даних, комп’ю-
терні мережі тощо. 

2.  Платформа не надає детальних пояснень 
алгоритмів та структур даних, що може ускладнити 
розуміння студентами деяких складних концепцій. 

3.  Деякі завдання можуть бути досить склад-
ними, особливо для початківців. Це може призвес-
ти до розчарування та втрати мотивації. 

Наступною розглянемо платформу HackerRank –
 це онлайн-платформа, що надає широкий спектр 
ресурсів для розвитку навичок програмування, 
включаючи інтерактивні завдання, змагання та 
сертифікаційні тести.  

Розглянемо переваги цієї платформи: 

1.  HackerRank пропонує завдання з різних галу-
зей інформатики, включаючи алгоритми, структури 
даних, математику, штучний інтелект, бази даних 
та веброзробку. Це дає можливість студентам прак-
тикуватися на різноманітних прикладах та поглиб-
лювати знання у різних напрямах. 

2.  Платформа використовує елементи геймі-
фікації, такі як рейтинги, бейджі та змагання, що 
сприяє підвищенню мотивації і зацікавленості 
студентів у навчанні. 

3.  Студенти можуть отримати сертифікати 
HackerRank, які підтверджують їхні навички та 
знання в певних галузях. 

Недоліками платформи HackerRank є: 
1.  Завдання часто зосереджені на практичному 

застосуванні знань, не завжди надаючи глибокого 
теоретичного підґрунтя. 

2.  Платформа оцінює переважно правильність 
розв’язку, не приділяючи достатньої уваги якості 
коду. 

3.  Деякі завдання можуть мати обмежену кіль-
кість правильних розв’язків, що може сприяти 
формуванню шаблонного мислення у студентів. 

Наступна платформа – CheckiO. Це інновацій-
ний та ефективний інструмент для самостійного 
навчання програмування, який виділяється ігровою 
формою, активною спільнотою та різноманітністю 
завдань. 

Ця платформа має низку значних переваг: 
1.  CheckiO використовує ігрові елементи, такі як 

пригоди на острові, місії та бейджі, що робить 
процес навчання цікавим та захопливим. Це особ-
ливо важливо для студентів, які тільки починають 
вивчати програмування, оскільки допомагає під-
тримувати мотивацію і зацікавленість. 

2.  Платформа надає велику кількість практич-
них завдань, які вимагають від студентів застосу-
вання знань з програмування для розв’язання конк-
ретних проблем.  

3.  Завдання на CheckiO розділені на рівні, що 
дозволяє студентам поступово підвищувати склад-
ність та глибину вивчення матеріалу.  

4.  CheckiO має активну спільноту користувачів, 
де студенти можуть обговорювати завдання, діли-
тися розв’язками й отримувати допомогу.  

Недоліками цієї платформи є: 
1.  CheckiO підтримує обмежену кількість мов 

програмування (Python та TypeScript), що може 
бути недостатнім для студентів та викладачів. 

2.  Завдання на CheckiO часто зосереджені на 
практичному застосуванні знань, не завжди надаю-
чи глибокого теоретичного підґрунтя. 

Наступною розглянемо платформу Project Euler. 
Це ресурс для розвитку математичного й алгорит-
мічного мислення, який може бути використаний 
як для самостійного навчання, так і в рамках освіт-
нього процесу. Платформа пропонує цікаві і склад-
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ні задачі, які спонукають студентів до пошуку ори-
гінальних та ефективних рішень. 

Ця платформа має такі переваг: 
1.  Задачі на Project Euler вимагають не лише 

знання програмування, але й розуміння математич-
них концепцій, таких як теорія чисел, комбінато-
рика, теорія ймовірностей 

2.  Задачі на Project Euler часто мають декілька 
способів розв'язання, що спонукає студентів до 
пошуку оригінальних та ефективних алгоритмів. 

3.  Задачі на платформі розташовані у порядку 
зростання складності, що дозволяє студентам пос-
тупово підвищувати свій рівень та розширювати 
знання. 

До недоліків цієї платформи можна віднести 
такі: 

1.  Project Euler зосереджений на математичних 
задачах, не охоплюючи інші важливі аспекти 
інформатики 

2.  Платформа не надає інтерактивних елементів, 
таких як підказки, автоматична перевірка коду чи 
обговорення розв’язків. 

На основі проведеного аналізу популярних 
онлайн-платформ з автоматичною перевіркою 
розв’язків можна узагальнити підходи до  перспек-
тив їх використання в освітньому процесі для під-
готовки майбутніх вчителів інформатики. 

Кожна з розглянутих платформ – LeetCode, 
HackerRank, CheckiO та Project Euler – має унікаль-
ні особливості, переваги та недоліки, які важливо 
враховувати при виборі оптимального інструмента 
для навчання. Вибір платформи повинен ґрунтува-
тися на конкретних освітніх цілях, рівні підготовки 
студентів та специфіці освітньо-професійної прог-
рами. 

LeetCode виділяється фокусом на алгоритміч-
ному мисленні та підготовці до технічних співбесід. 
Ця платформа може бути особливо корисною для 
розвитку навичок розв’язання складних алгорит-
мічних задач і підготовки студентів до майбутньої 
професійної діяльності. Однак обмежений фокус на 
алгоритмах та структурах даних може вимагати 
доповнення іншими ресурсами для забезпечення 
комплексної підготовки. 

HackerRank пропонує більш широкий спектр 
тем, включаючи бази даних та веброзробку, що 
робить її більш універсальним інструментом для 
навчання. Елементи гейміфікації та можливість 
отримання сертифікатів можуть служити додатко-
вими стимулами для студентів. Проте потрібно 
звернути увагу на забезпечення глибокого теоре-
тичного підґрунтя поряд з практичними завдан-
нями. 

CheckiO вирізняється ігровим підходом, що 
може бути особливо ефективним для підтримки 
мотивації студентів, особливо на початкових етапах 
навчання. Активна спільнота користувачів створює 

середовище для колаборативного навчання. Однак 
обмежена кількість підтримуваних мов програму-
вання може бути суттєвим недоліком для деяких 
освітньо-професійних програм. 

Project Euler фокусується на розвитку матема-
тичного та алгоритмічного мислення, що робить 
цю платформу цінним ресурсом для поглибленого 
вивчення зв’язку між математикою та програму-
ванням. Проте вузька спеціалізація та відсутність 
інтерактивних елементів можуть обмежити її вико-
ристання як основного інструмента навчання. 

При виборі платформи для використання в 
освітньому процесі рекомендується враховувати 
такі фактори: 

1. Відповідність освітньо-професійній програмі. 
2. Різноманітність завдань. 
3. Інтерактивність та зворотний зв’язок. 
4. Мотиваційні елементи: гейміфікація та сис-

тема винагород. 
5. Підтримка різних мов програмування. 
6. Можливість інтеграції з іншими освітніми ре-

сурсами. 
Оптимальним рішенням може стати комбінова-

не використання кількох платформ, що дозволить 
компенсувати недоліки однієї платформи перева-
гами іншої. Наприклад, використання LeetCode або 
HackerRank для розвитку алгоритмічних навичок 
можна доповнити завданнями з Project Euler для 
поглиблення математичного розуміння, а CheckiO 
може бути використана для підвищення мотивації 
та залучення студентів до програмування на почат-
кових етапах навчання. 

Таким чином, вибір онлайн-платформи для нав-
чання програмування має бути зваженим рішенням, 
яке враховує специфіку освітньо-професійної прог-
рами, потреби студентів та педагогічні цілі. Пра-
вильно обрана й інтегрована в освітній процес 
платформа може значно підвищити ефективність 
навчання та підготувати майбутніх вчителів інфор-
матики до викликів сучасного цифрового світу. 

Висновки. Впровадження онлайн-платформ з 
автоматичною перевіркою розв’язків у процес під-
готовки майбутніх вчителів інформатики відкриває 
широкі перспективи для підвищення ефективності 
навчання програмування. Проведений аналіз таких 
платформ, як LeetCode, HackerRank, CheckiO та 
Project Euler, демонструє їхні можливості у роз-
витку алгоритмічного мислення, практичних нави-
чок програмування та математичної інтуїції сту-
дентів. 

Ключовим аспектом успішної інтеграції цих 
платформ в освітній процес є їх відповідність су-
часним педагогічним теоріям, зокрема конструкти-
візму, теорії когнітивного навантаження та теорії 
самовизначення. Ці платформи створюють середо-
вище для активного конструювання знань, оптимі-
зують когнітивне навантаження через миттєвий 
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зворотний зв’язок та підтримують внутрішню мо-
тивацію студентів через елементи гейміфікації. 

Водночас важливо зазначити, що жодна з роз-
глянутих платформ не є універсальним рішенням 
для всіх аспектів підготовки вчителів інформатики і 
не може замінити традиційне навчання чи живе 
спілкування з викладачем. Натомість, їх треба роз-
глядати як потужний інструмент, який при пра-
вильному застосуванні може значно підвищити 
якість освіти. Оптимальним підходом є комбіно-
ване використання різних платформ, що дає мож-
ливість компенсувати недоліки однієї платформи 
ресурсами іншої. Такий підхід, заснований на да-
них про ефективність різних елементів платформ, 
слугує створенню збалансованого навчального 
середовища, яке відповідає різноманітним потре-
бам студентів та цілям навчальної програми. 

Підхід до навчання, який можна реалізувати за 
допомогою цих платформ, відкриває нові можли-
вості для персоналізації навчання та своєчасного 
виявлення труднощів у студентів. Це особливо 
важливо в контексті підготовки майбутніх вчителів, 
які повинні розвинути не лише технічні навички, 
але й педагогічну майстерність. 

Перспективи подальших досліджень поля-
гають у розробці методик ефективної інтеграції 
онлайн-платформ у навчальний процес, вивченні їх 
довгострокового впливу на формування професій-
них компетенцій майбутніх вчителів інформатики 
та розробці рекомендацій щодо адаптації цих плат-
форм до специфічних потреб педагогічної освіти. 

 
ЛІТЕРАТУРА 
1. Achkovska-Leshkovska E., Spaseva M. John Dewey’s 

educational theory and educational implications of Howard 
Gardner’s multiple intelligences theory. International journal 
of cognitive research in science, engineering and education. 
2016. Vol. 4, no. 2. P. 57–66. DOI: https://doi.org/10.5937/ 
ijcrsee1602057a (Accesed 11 Aug. 2024).  

2. Formation of educational level of the population of 
ukraine in the conditions of formation of information society / 
N. Martynovych et al. International journal of engineering 
and advanced technology. 2019. Vol. 9, no. 1. P. 6406–6411. 
DOI: https://doi.org/10.35940/ijeat.a2205.109119 (Accessed 
11 Aug. 2024).  

3. Ryan R.M., Deci E.L. Self-determination theory and 
the facilitation of intrinsic motivation, social development, 
and well-being. American Psychologist. 2000. Vol. 55, no. 1. 
P. 68–78. DOI: https://doi.org/10.1037/0003-066x.55.1.68 
(Accessed 11 Aug. 2024).  

4. Sweller J. Cognitive load theory, learning difficulty, 
and instructional design. Learning and Instruction. 1994. 
Vol. 4, no. 4. P. 295–312. DOI: https://doi.org/10.1016/0959-
4752(94)90003-5  (Accessed 11 Aug. 2024).  

5. Гавриленко Н., Козіцька Н. Аналітичне забезпечен-
ня цифрових трансформацій. Економіка та суспільство. 
2022. № 38. DOI: https://doi.org/10.32782/2524-0072/2022-
38-38 (дата звернення: 11.08.2024).  

6. Гура В., Несторенко Т., Макаренко Т. Дослідження 
категорії “освітня послуга”: міждисциплінарний підхід. 

Наукові записки Бердянського державного педагогічного 
університету. Серія: Педагогічні науки. 2022. Вип. 2. 
С. 91–104. DOI: https://doi.org/10.31494/2412-9208-2022-1-
2-91-104 (дата звернення: 11.08.2024).  

7. Застосування методу групової дискусії при викла-
данні інформатичних дисциплін у закладах професійної 
освіти / Алєксєєва Г. та ін. Наукові записки Бердянського 
державного педагогічного університету. Серія: Педаго-
гічні науки. 2022. Вип. 3. С. 225–236. DOI: https://doi.org/ 
10.31494/2412-9208-2022-1-3-225-236. (дата звернення: 
11.08.2024).  

8. Із досвіду вчителя інформатики: організація дис-
танційного навчанні учнів в умовах воєнного стану / 
Алєксєєва Г.М. та ін. Наукові записки Бердянського дер-
жавного педагогічного університету. Серія: Педагогічні 
науки. ൬൪൬൭. Вип. ൭. С. 360–373. DOI: https://doi.org/൫൪.൭൫൮൳൮/ 
൬൮൫൬-൳൬൪൲-൬൪൬൭-൫-൭-൭൰൪-൭൱൭. (дата звернення: ൫൫.൪൲.൬൪൬൮).  

9. Із досвіду: розвиток інформатичних компетенцій 
школярів початкової школи з використанням методу 
проєктів на уроках інформатики / О. Бондаренко та ін. 
Молодь і ринок. 2023. № 9/217. С. 97–103. DOI: https://doi. 
org/10.24919/2308-4634.2023.291102 (дата звернення: 
11.08.2024).  

10. Павленко Л., Павленко М., Павленко Є. Досліджен-
ня необхідності впровадження технологій DevOps у нав-
чання майбутніх вчителів інформатики. Освітологічний 
дискурс, 2023. Вип. 2 (41). С. 219–246. DOI: https://doi.org/ 
10.28925/2312-5829.2023.214 (дата звернення: 11.08.2024).  

11. Павленко М.П., Павленко Л.В., Хоменко В.Г. Роз-
робка застосунку для проведення анкетувань та тестувань 
в освітньому процесі мовою Python. Фізико-математич-
на освіта. 2019. Вип. 4 (22). С. 100–107. DOI: https://doi. 
org/10.31110/2413-1571-2019-022-4-016 (дата звернення: 
11.08.2024).  

12. Швай Р. Конструктивізм та освітній процес. Hu-
manities science current issues. 2020. Т. 4, № 29. С. 228–
232. DOI: https://doi.org/10.24919/2308-4863.4/29.209679 
(дата звернення: 11.08.2024). 

13. Ямшинська М.В., Невкіпілова О.Я. Освітній про-
цес у контексті ідей конструктивізму. Інноваційна педа-
гогіка. 2019. Вип. 11. Т. 2. С. 191–196. DOI: http://www.in 
novpedagogy.od.ua/archives/2019/11/part_2/44.pdf (дата 
звернення: 11.08.2024). 

 
REFERENCES  
1. Achkovska-Leshkovska, E. & Spaseva, M. (2016). 

John Dewey’s educational theory and educational impli-
cations of Howard Gardner’s multiple intelligences theory. 
International journal of cognitive research in science, engi-
neering and education, No. 4(2), pp. 57–66. DOI: https://doi. 
org/10.5937/ijcrsee1602057a (Accesed 11 Aug. 2024). [in 
English].  

2. Martynovych, N., Boichenko, E., Vivchar, O., Mysko-
va, N., Popovych, O. & Kasianenko, O. (2019). Formation of 
educational level of the population of ukraine in the condi-
tions of formation of information society. International 
journal of engineering and advanced technology, No. 9(1), 
pp. 6406–6411. DOI: https://doi.org/10.35940/ijeat.a2205.10 
9119 (Accessed 11 Aug. 2024). [in English].  

3. Ryan, R.M. & Deci, E.L. (2000). Self-determination 
theory and the facilitation of intrinsic motivation, social deve-
lopment, and well-being. American Psychologist, No. 55(1), 
pp. 68–78. DOI: https://doi.org/10.1037/0003-066x.55.1.68 
(Accessed 11 Aug. 2024). [in English].  



 
 

ВЕБСИСТЕМА ЯК ЗАСІБ АДАПТАЦІЇ УЧАСНИКІВ ОСВІТНЬОГО ПРОЦЕСУ 

© О. Сікора, Т. Вдовичин, 2024  Молодь і ринок № 9 (229), 2024 
 

149

4. Sweller, J. (1994). Cognitive load theory, learning 
difficulty, and instructional design. Learning and Instruction, 
No. 4(4), pp. 295–312. DOI: https://doi.org/10.1016/0959-
4752(94)90003-5 [in English].  

5. Havrylenko, N. & Kozitska, N. (2022). Analitychne 
zabezpechennia tsyfrovykh transformatsii [Analytical support 
of digital transformations]. Economy and society, No. (38). 
DOI: https://doi.org/൫൪.൭൬൱൲൬/൬൯൬൮-൪൪൱൬/൬൪൬൬-൭൲-൭൲. (Acces-
sed 11 Aug. 2024). [in Ukrainian].  

6. Gura, V., Nestorenko, T. & Makarenko, T. (2022). Dos-
lidzhennia katehorii “osvitnia posluha”: mizhdystsyplinarnyi 
pidkhid [The “educational service” category study: Inter-
disciplinary approach]. Scientific Papers of Berdiansk State 
Pedagogical University Series Pedagogical Sciences, No. 1(2), 
pp. 91–104. DOI: https://doi.org/10.31494/2412-9208-2022-
1-2-91-104. (Accessed 11 Aug. 2024). [in Ukrainian].  

7. Alieksieieva, G., Horbatiuk, L., Kravchenko, N., Chup-
ryna, G. & Smolina, I. (2022). Zastosuvannia metodu hrupo-
voi dyskusii pry vykladanni informatychnykh dystsyplin u 
zakladakh profesiinoi osvity [Application of the group 
discussion method in the teaching of informatics disciplines in 
professional education institutions]. Scientific Papers of 
Berdiansk State Pedagogical University Series Pedagogical 
Sciences, No. 1(3), pp. 225–236. DOI: https://doi.org/10.31 
494/2412-9208-2022-1-3-225-236. (Accessed 11 Aug. 2024). 
[in Ukrainian].  

8. Alieksieieva, G., Kraynyuchenko, V., Horbatiuk, L., 
Kravchenko, N. & Ovsyannikov, O. (2023). Iz dosvidu vchy-
telia informatyky: orhanizatsiia dystantsiinoho navchanni 
uchniv v umovakh voiennoho stanu [From the experience of a 
computer science teacher: Organizing distance learning for 
students during times of war]. Scientific Papers of Berdiansk 
State Pedagogical University Series Pedagogical Sciences, 
No. ൫(൭), pp. ൭൰൪–൭൱൭. DOI: https://doi.org/൫൪.൭൫൮൳൮/൬൮൫൬-൳൬൪൲-
൬൪൬൭-൫-൭-൭൰൪-൭൱൭. (Accessed ൫൫ Aug. ൬൪൬൮). [in Ukrainian].  

9. Bondarenko, O., Alieksieieva, G., Horbatiuk, L., Anto-
nenko, O., Kravchenko, N. & Ovsyannikov, O. (2023). Iz 
dosvidu: rozvytok informatychnykh kompetentsii shkoliariv 
pochatkovoi shkoly z vykorystanniam metodu proiektiv na 
urokakh informatyky [From experience: developing primary 
school students’ it competencies using the project-based 
learning method in computer science lessons]. Youth & 
market, No. ൳(൬൫൱), pp. ൳൱–൫൪൭. DOI: https://doi.org/൫൪.൬൮൳൫൳/൬൭ 
൪൲-൮൰൭൮.൬൪൬൭.൬൳൫൫൪൬. (Accessed ൫൫ Aug. ൬൪൬൮). [in Ukrainian].  

10. Pavlenko, L., Pavlenko, M. & Pavlenko, Y. (2023). 
Doslidzhennia neobkhidnosti vprovadzhennia tekhnolohii 
DevOps u navchannia maibutnikh vchyteliv informatyky [Re-
search on the necessity of implementing devops technologies 
in the training of future computer science teachers]. Educo-
logical Discourse, No. ൮൫ (൬). DOI: https://doi.org/൫൪.൬൲൳൬൯/൬൭൫ 
൬-൯൲൬൳.൬൪൬൭.൬൫൮. (Accessed ൫൫ Aug. ൬൪൬൮). [in Ukrainian].  

11. Pavlenko, L., Pavlenko, M. & Khomenko, V. (2019). 
Rozrobka zastosunku dlia provedennia anketuvan ta testuvan 
v osvitnomu protsesi movoiu Python [Development of 
application for investigation and testing in Python educational 
process]. Physical and Mathematical Education, No. 22(4), 
pp. 100–107. DOI: https://doi.org/10.31110/2413-1571-2019-
022-4-016. (Accessed 11 Aug. 2024). [in Ukrainian].  

12. Shvay, R. (2020). Konstruktyvizm ta osvitnii protses 
[Constructivism and the educational process]. Humanities 
Science Current Issues, No. 4(29), pp. 228–232. DOI: 
https://doi.org/10.24919/2308-4863.4/29.209679. (Accessed 
11 Aug. 2024). [in Ukrainian].  

13.  Yamshynska, N.V. & Nevkipilova, O.Ya. (2019). 
Osvitnii protses u konteksti idei konstruktyvizmu [Edu-
cational process within the constructivism theory]. Innovative 
pedagogy, No. 11(2), pp. 191–195. DOI: http://www.innovpe 
dagogy.od.ua/archives/2019/11/part_2/44.pdf. (Accessed 11 
Aug. 2024). [in Ukrainian]. 

 
Стаття надійшла до редакції 12.08.2024 

 
УДК 371.2: 378 
DOI: https://doi.org/10.24919/2308-4634.2024.309967 
 

Оксана Сікора, кандидат технічних наук, доцент, 
доцент кафедри фізики та інформаційних систем 

Дрогобицького державного педагогічного університету імені Івана Франка 
Тетяна Вдовичин, кандидат педагогічних наук, доцент,  

доцент кафедри фізики та інформаційних систем 
Дрогобицького державного педагогічного університету імені Івана Франка 

 
ВЕБСИСТЕМА ЯК ЗАСІБ АДАПТАЦІЇ УЧАСНИКІВ ОСВІТНЬОГО ПРОЦЕСУ 
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Рис. 3. Літ. 7. 
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WEB SYSTEM AS A MEANS OF ADAPTATION OF EDUCATIONAL PROCESS 

PARTICIPANTS  
The article reveals the concept of adaptation, shows in a theoretical form a wide range of concepts and aspects of the 

adaptation process, starting from physiological changes and ending with socio-cultural adaptations. It is indicated that 
flexibility and adaptability are becoming key qualities that help businesses remain competitive. It is emphasized that 
adaptation is a necessary condition for sustainable development and survival, as it allows adapting to various challenges 
and changes. The process of adaptation in the field of education is characterized, because education is constantly 
changing, diversifying, and reforming. It is indicated that the adaptive educational system supports the uniqueness of 
each participant and forms his individual educational trajectory, which is an extremely important factor for the 
development of education and its compliance with various social challenges. The influence of digital technologies on the 
educational process and the possibilities of educational web systems for adapting the educational process are analyzed. 
The advantages of using educational web systems and functions for all participants of the educational process at any 
level are indicated: the administrator of the web system, teacher or lecturer, student or student. It is emphasized that the 
main functions of an administrator are to manage the web system, a teacher or lecturer – to create educational content 
and manage the process of acquiring knowledge, a pupil or student – to learn and acquire knowledge. An overview of 
learning management systems (from free to cloud-based) is given and the possibilities of educational web systems for 
adapting the learning process are analyzed. The shortcomings of the use of web systems in the educational process, 
which can affect the effectiveness of the educational process, are characterized. Some basic steps for various users of 
educational web systems are summarized to facilitate the adaptation process. The promising direction of future 
intelligence is connected with the conditions of successful adaptation of students in the conditions of war. 

Keywords: educational process; adaptation; adaptive educational system; training management system; web system. 
 

остановка проблема. Адаптація – це 
процес, який визначається здатністю 
організмів, систем, чи осіб впоратися з 

новими умовами чи середовищем. У теоретичному 
вигляді цей термін охоплює широкий спектр кон-
цепцій та аспектів, починаючи від фізіологічних 
змін і закінчуючи соціокультурними адаптаціями. 
На фізіологічному рівні адаптація може означати 
зміни в організмі, спрямовані на забезпечення опти-
мальної функціональності під час експозиції до 
різних умов, таких як зміни температури чи висоти. 
У біологічній еволюції адаптація є механізмом 
відбору, який дає змогу передавати успадковані 
характеристики, сприятливі для виживання наступ-
ним поколінням. Це може призводити до розвитку 
адаптивних властивостей, що підвищують конку-
рентоспроможність виду в екосистемі. У психології 
адаптація визначається як процес пристосування 
психіки до змін у соціальному та психологічному 
оточенні. Люди можуть виявляти адаптивні стра-
тегії, які включають психологічні механізми, такі як 
відмова від непродуктивних схем мислення, роз-
виток стресостійкості та здатність до врегулювання 
конфліктів. Соціологічний підхід до адаптації акцен-
тує увагу на ролі соціальних інститутів, які забез-
печують підтримку та навчання у процесі інтеграції 
в суспільство. Це може включати адаптацію до 
нового місця проживання, освоєння культурних 
норм та цінностей, а також зміни у соціальній ролі. 

Адаптація – це динамічний процес і її успіш-
ність залежить від гнучкості та резервів, які влас-
тиві системі. Вона може бути реакцією на сталі або 
постійні зміни в середовищі, а також на особливос-
ті внутрішньої структури організму чи системи. 
Адаптація може бути пасивною чи активною. Па-
сивна полягає у реакції на навколишнє середовище 
без активних дій, тоді як активна включає свідомі 
дії для досягнення оптимального стану. Поняття 
адаптації може використовуватися у різних кон-
текстах, включаючи екологію, психологію, біоло-
гію та соціологію. У кожному випадку воно вказує 
на процес пристосування, що дозволяє існувати та 
функціонувати в умовах змінного оточення. Адап-
тація є необхідною умовою для сталого розвитку та 
виживання, оскільки уможливлює пристосування 
до різноманітних викликів та змін.  

В інформаційному суспільстві адаптація стає 
ключовою умовою для виживання особистості в 
умовах швидкої технологічної та соціальної транс-
формації. Люди навчаються адаптувати свої навич-
ки і підходи до роботи, освіти та міжособистісних 
відносин, щоб впоратися з постійними змінами. У 
контексті організаційного менеджменту, адаптація 
визначає здатність компанії або команди швидко 
реагувати на зміни в індустрії, ринку або техноло-
гії. Гнучкість та здатність до адаптації стають клю-
човими якостями, які допомагають підприємствам 
залишатися конкурентоспроможними.  

П
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Поняття адаптації у сучасній науці не лише ви-
значається через призму виживання, але й розгля-
дається як стратегічний інструмент для досягнення 
сталого розвитку. Здатність адаптуватися до нових 
умов стає необхідною якістю для різних рівнів 
життя, починаючи від мікроорганізмів і закінчуючи 
глобальним суспільством. Це поняття визначає 
наші можливості подолати виклики, що стоять 
перед нами в епоху швидких змін і нестабільності. 

Процес адаптації стоcується і сфери освіти, 
адже процес навчання постійно змінюється, уріз-
номанітнюється, реформується. Тим самим освітня 
система набуває рис адаптивності, тобто пристосу-
вання до нових умов суспільних змін та ефективної 
відповіді на потреби учасників освітнього процесу. 
Також адаптивна освітня система підтримує уні-
кальність кожного учасника та формує його індиві-
дуальну освітню траєкторію. Однією з основних 
рис адаптивної освіти є персоналізований підхід до 
кожного учня. Це означає врахування індивідуаль-
них здібностей, інтересів та темпу навчання для 
максимального розвитку кожного учасника освіт-
нього процесу. Адаптивна освітня система базуєть-
ся на впровадженні та застосуванні інноваційних 
педагогічних технологій, що орієнтується на кінце-
вий результат – умотивований і активний учасник 
освітнього процесу.  

Аналіз останніх досліджень та публікацій. 
Адаптація особистості в сучасному суспільстві 
досліджена у працях українських вчених, зокрема: 
Л. Стрілець, В. Герасимчук, О. Андрєєва, І. Яценко, 
Л. Дзюби [2], О. Лазурського, Т. Коленіченко [4], 
А. Кавалерова та А. Бондаренко [3] та ін. Адапта-
цію освітнього процесу у час соціальних викликів 
простудіювали  автори І. Непорада [5], Л. Хоменко-
Семенова, О. Алпатова, Я. Прохоренко [7].  

Адаптивна освітня система у цифровому сус-
пільстві через зміну форм та засобів навчання роз-
глянута такими вченими: Н. Поліхун, O. Вільчинсь-
ка, І. Сліпухіна, та K. Постова [6]. Використання 
цифрових технологій в освітньому процесі через 
“призму” адаптації учасників у статті [1], де акцен-
товано увагу на ролях користувачів системи управ-
ління освітнім процесом.  

Мета статті: дослідження можливостей вебсис-
тем для адаптації учасників освітнього процесу. 

Виклад основного матеріалу. Освітній процес 
змінюється та постійно адаптується як до нових 
реалій, що виникають у суспільстві, так і появи 
нових методик, технологій та засобів навчання. 
Розвиток цифрових технологій для навчання надав 
новий поштовх до урізноманітнення процесу нав-
чання та максимального наближення до потреб 
споживачів освітніх послуг. Адаптація для учасни-
ків освітнього процесу щодо переходу від тради-
ційних методів навчання до форм з використанням 
електронних,  дистанційних чи цифрових техноло-

гій тривала та триватиме далі з впровадженням і 
появою все нових освітніх технологій. Радикальні 
зміни в освіті відбулися з процесом інформатизації, 
глобальної комп’ютеризації та використання мож-
ливостей глобальної мережі.  

Цифрових ресурсів для інтеграції в освітній 
процес є достатньо багато. Проте спочатку доціль-
но  здійснити вибір системи управління навчанням. 
Це сприятиме використанню обраного програмного 
забезпечення для провадження спільної освітньої 
діяльності для всіх учасників освітнього процесу, 
налаштування контенту, систем оцінювання, кому-
нікації тощо. Якщо потрібне унікальне рішення 
систем управління навчанням, то можна вибрати 
один із кількох типів, кожна з яких має відмінні 
риси і задовольняє різні потреби, а саме:  

– безкоштовні (з відкритим кодом, що дає змогу 
змінювати їх відповідно до потреб, однак, на від-
міну від платних аналогів, часто не мають хорошої 
довгострокової підтримки з боку розробника);  

– комерційні (ідеально підходять для освітніх 
середовищ із цілодобовою підтримкою сім днів на 
тиждень і гнучкими планами, які можуть включати 
кілька функцій, однак ціна може бути завищена 
деякими компаніями, що не мають дуже великих 
ресурсів);  

– індивідуальні (спрямовані на задоволення 
індивідуальних потреб конкретного користувача 
або невеликої їх групи та наділені важливими 
функціями, що дають змогу створювати навчаль-
ний контент і керувати ним); 

– хмарні (швидко розгортаються завдяки хмарній 
структурі та включають часті безкоштовні оновлення);  

– внутрішні (програмне забезпечення є окремим 
продуктом, який встановлюється на внутрішніх 
виділених серверах, що дає можливість досягти 
високого захисту користувацьких даних, однак 
гнучкість цих рішень і складність оновлень зали-
шають бажати кращого). 

Основою функціонування та підтримки систем 
управління навчанням є інтернет, тому варто про-
аналізувати можливості освітніх вебсистем для 
адаптації освітнього процесу. Перевагою викорис-
тання освітніх вебсистем є доступ до навчальної 
інформації та визначення власного темпу здобуття 
знань кожним учасником. Узагальнивши всіх учас-
ників освітнього процесу на будь-якому рівні (до-
шкільний заклад, загальноосвітня школа, коледж, 
училище чи університет), ролі учасників можна 
поділити так: адміністратор, педагог чи викладач, 
учень або студент. Зокрема, функція адміністратора 
полягає у здійсненні керування вебсистемою, вчи-
теля (викладача) – створення навчального контенту 
та управління процесом здобуття знань, учня (сту-
дента) – навчання та отримання знань.  

Роль адміністратора у освітній вебсистемі 
(рис. 1): дає змогу керувати налаштуваннями сис-
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теми, структурувати її, змінювати зовнішній дизайн 
та редагувати контент. Правильна структура ката-
логу курсів важлива як для користувача, так і для 

пошукових систем, допоможе уникнути великої 
кількості повторюваних сторінок, що заощадить 
час.  

 

 
 

Рис. 1. Функцій вебсистем для адміністратора  
 
Проста і зручна навігація дозволяє користува-

чеві швидко знаходити потрібну інформацію. По-
шук у системі особливо важливий для навчальних 
порталів з величезною кількістю контенту. Як пра-
вило, у відвідувача, який зайшов у систему вперше, 
немає бажання і часу вникати в структуру меню і 
підменю, панелей навігації та інших подібних еле-
ментів, а одразу буде потрібний знайомий рядок 
пошуку. Якщо пошуку взагалі немає або він не 
відображає інформацію за запитом, то користувач, 
найімовірніше, залишить ресурс.  

Системи керування та адміністрування корис-
тувачів – це комбінація технологій адміністрування 
й аналітики, які забезпечують ефективну основу 
для аутентифікації і авторизації у вебсистемі. Важ-
лива функція управління користувачами з можли-
вістю розподілення ролей: вчитель (викладач) чи 
учень (студент). Хоча вчителі (викладачі) курсів 
можуть вільно визначати, як подається контент, як 
виглядають матеріали та як вони оцінюються, 
проте зайва можливість зовнішнього управління не 
завадить.  

Грамотний прийом скарг чи відгуків та їхня тех-
нічна обробка в наявних вебсистемах відбувається 
ще рідше, хоча їхнє управління починається не з 

технічних засобів, а зі свідомості користувачів, 
тому найважливішою передумовою для добре 
структурованого управління вебсистемами висту-
пає інтеграція сучасних технологій у всі виробничі 
процеси. 

Роль вчителя (викладача) у освітній вебсис-
темі (рис. 2). На інформаційній панелі вчителя 
(викладача) можна налаштувати показники, які 
потрібно відстежувати: учні (студенти) та нові 
користувачі, кількість та список курсів тощо. Для 
створення курсу вчитель (викладач) має можли-
вість використати власний підхід для результатив-
ного навчання та успішних результатів учнів (сту-
дентів). Програмне забезпечення вебсистем дає 
змогу зібрати певну базу знань, структурувати її та 
проводити повноцінне синхронне чи асинхронне 
навчання. Теми занять можуть бути найрізноманіт-
нішими, включаючи теоретичні та практичні час-
тини з використанням інтерактиву, відео, ігрових 
методик, а також тестування і сертифікацію, до-
машні завдання, контроль прогресу та статистику. 
У вебсистемі важливо, щоб вчитель (викладач) мав 
можливість зв’язатися з учнями (студентами) й 
адміністратором для розв’язання будь-яких проб-
лем, що виникають. 

 

 
 

Рис. 2. Функцій вебсистем для вчителя (викладача)  
 
Роль учня (студента) у освітній вебсистемі 

(рис. 3). У більшості випадків, коли сучасний учень 
(студент) вперше відвідує будь-яку вебсистему в 
пошуках чогось важливого, він не розуміє навіга-



 
 

ВЕБСИСТЕМА ЯК ЗАСІБ АДАПТАЦІЇ УЧАСНИКІВ ОСВІТНЬОГО ПРОЦЕСУ 

 Молодь і ринок № 9 (229), 2024 
 

153

ційні панелі, спадні меню та інші елементи навіга-
ції, а пробує знайти щось подібне до рядка пошуку, 
тому якщо цієї можливості немає, або вона не 

справляється з пошуковим запитом, то учень (сту-
дент) просто завершить роботу з вебсистемою або 
буде потребувати чиєїсь допомоги.  

 

 
 

Рис. 3. Функцій вебсистем для учня (студента)  
 
Перелік курсів за певними категоріями чи роз-

ділами в структурі вебсистем просто необхідні, 
адже вони виконують важливу роботу: групують 
навчальні матеріали та освітні курси за різними 
критеріями. Учень (студент) повинен мати можли-
вість сортувати отримані дані на власний розсуд: за 
часом створення або за назвою, за часом оновлення 
або в будь-якому порядку.  

Синхронне чи асинхронне навчання – це фор-
мат, у якому контакт між учнем (студентом) і вчи-
телем (викладачем) здійснюється за певними пра-
вилами вебсистеми. Вчитель (викладач) заздалегідь 
готує і структурує матеріали навчального контенту, 
а учні (студенти) отримують доступ до них, а також 
мають можливість вивчати їх, зокрема, і за вільним 
графіком. Учнівська (студентська) інформаційна 
панель та аналітика потрібна для того, щоб учням 
(студентам) було легше відстежувати власний 
прогрес: рівень проходження курсу, час, витраче-
ний на курс, статистику швидкості навчання тощо.  

Спілкування з адміністратором та вчителем 
(викладачем) дуже важливе для учнів (студентів) у 
вебсистемі для того, щоб уникнути незрозумілих 
ситуацій, щоб задати питання, яке цікавить, а також 
гарантуючи працездатність і доступність освітньої 
вебсистеми. 

Отже, обираючи ту чи ту вебсистему для освіт-
ніх потреб, кожен учасник зможе підібрати най-
більш комфортну для задоволення власних потреб 
та полегшення процесу адаптації. Варіантів для 
вибору в сучасному цифровому освітньому прос-
торі є надзвичайно багато, починаючи від вартості, 
інтерфейсу, функціоналу, можливості залучення 
користувачів тощо. Проте узагальнювальними 
факторами для використання освітніх вебсистем з 
метою найоптимальнішої та найпростішої адаптації 
є зручність, гнучкість, універсальність доступу як 
до навчальних ресурсів, так і до адміністрування 
освітнього процесу, швидка комунікація та можли-
вість налаштування індивідуальної освітньої траєк-
торії для учасників освітнього процесу на будь-
якому рівні. 

Вебсистеми для освітніх потреб мають багато 
переваг, але також існують певні недоліки, які 
можуть вплинути на їх ефективність, а саме: 

1. Залежність від інтернет-з’єднання. Для дос-
тупу до вебсистем необхідне стабільне інтернет-
з’єднання. У разі проблем із мережею можна втра-
тити доступ до навчальних матеріалів. 

2. Загрози кібербезпеки. Вебсистеми можуть 
стати об’єктом хакерських атак, що може призвести 
до витоку особистих даних. Зберігання та обробка 
великих обсягів особистих даних може викликати 
питання щодо приватності та конфіденційності. 

3. Недостатня взаємодія. Онлайн-навчання 
може зменшити можливості для особистої взаємо-
дії між тими, хто вчиться і тими, хто навчає, що 
може негативно вплинути на процес навчання. 
Деяким учням (студентам) може бути складно 
підтримувати високий рівень самодисципліни та 
мотивації без традиційного класного середовища. 

4. Цифровий розрив. Не всі учасники навчаль-
ного процесу мають однаковий доступ до техніки 
та інтернету. Це може призвести до нерівних мож-
ливостей в навчанні. Не всі платформи забезпе-
чують необхідні інструменти для адаптації нав-
чальних матеріалів для учнів (студентів) з особли-
вими потребами. 

5. Неякісні ресурси. Деякі вебсистеми можуть 
містити неякісні або застарілі навчальні матеріали, 
що може негативно вплинути на якість освіти. 

6. Ізоляція. Відсутність фізичної присутності в 
освітньому середовищі може призвести до почуття 
ізоляції. Онлайн-навчання може обмежити можли-
вості для розвитку соціальних навичок, таких як 
командна робота та спілкування. 

Незважаючи на ці недоліки, вебсистеми для 
освітніх потреб мають великий потенціал і можуть 
бути дуже корисними за умови правильного впро-
вадження та використання. 

Висновки та перспективи подальших дослі-
джень. Проаналізувавши можливості освітньої 
вебсистеми для різних користувачів, змоделював-
ши її основні частини, можна виділити декілька 
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основних кроків, які повинні полегшити процес її 
адаптації:  

– оцінка потреб та очікувань: проаналізувавши 
вимоги до вебсистем, можна отримати можливість 
створити план впровадження;  

– оцінка поточних інструментів: розумний під-
рахунок технологічних прийомів для обрання пот-
рібних інструментів для якісного забезпечення 
освітнього процесу;  

– залученість вчителів (викладачів), учнів (сту-
дентів) та батьків: важливість відгуків усіх учас-
ників освітнього процесу, зокрема, батьків, дозво-
лить розробити більш персоналізовану навчальну 
програму та вибрати інструменти вебсистем, які 
відповідають їхнім потребам, щоб налаштувати 
стратегію для усунення недоліків та досягнення 
подальших цілей навчання; 

– проведення етапу тестування вебсистеми пе-
ред впровадженням: можливість обрати експертну 
групу учнів (студентів) та батьків, що можуть взяти 
участь в етапі оцінювання та випробування сис-
теми, а також надання зворотного зв’язку щодо 
їхнього досвіду;  

– успіх системи: визначення успіху її впрова-
дження системи, що ґрунтується на очікуваннях та 
цілях.  

Адаптація освітньої системи має велике зна-
чення для забезпечення ефективного освітнього 
процесу в умовах змін. Інтеграція нових технологій 
в освітній процес дозволяє освітнім закладам 
відповідати сучасним тенденціям і вимогам ринку 
праці. Онлайн-навчання та вебсистеми забезпе-
чують доступ до якісної освіти незалежно від 
географічного розташування. Адаптація освітньої 
системи дає змогу не лише підвищити ефективність 
та якість освіти, але й зробити її більш доступною, 
гнучкою й індивідуалізованою, що є ключовим для 
підготовки студентів до викликів сучасного світу.  

Перспективи подальших досліджень пов’язані з 
умовами успішної адаптації студентів в умовах 
війни. 

 
ЛІТЕРАТУРА 
1. Tatlh А., Eryilmaz S. Examination of teachers’ 

experiences in the emergency distance education period. 
Information Technologies and Learning Tools, 2021. Vol. 85, 
No 5, pp. 62–77, 2021. URL: 10.33407/itlt.v85i5.4466. (дата 
звернення: 20.06.2024).  

2. Дзюба В. Адаптація учнів до шкільного життя. 
Шкільному психологу: усе для роботи. 2010. №6. С. 6–9.  

3. Кавалеров А., Бондаренко А. Соціальна адаптація: 
феномен і прояви : монографія. Одеса, 2005. 168 c. 

4. Коленіченко Т. Методологія дослідження адаптації 
особистості в нових умовах життєдіяльності. Соціальна 
безпека і гуманітарний захист в Україні на початку ХХІ 

століття: проблеми теорії і практики. Чернігів, 2009. 
С. 55–57.  

5. Непорада І. Адаптація студентів-першокурсників 
до дистанційного навчання в умовах воєнного стану. 
Імідж сучасного педагога. 2023. т. 1, № 208, С. 39–44. 
DOI:  https://doi.org/൫൪.൭൭൬൱൬/൬൯൬൬-൳൱൬൳-൬൪൬൭-൫(൬൪൲)-൭൳-൮൮. (дата 
звернення: 20.06.2024).  

6. Поліхун Н., Вільчинська О., Сліпухіна І., Посто-
ва К. Ефективність дистанційного навчання під час пан-
демії COVID-19 з точки зору учасників освітнього про-
цесу. Інформаційні технології і засоби навчання, 2021. 
т. 86, № 6, С. 357–372. URL: 10.33407/itlt.v86i6.4617. (дата 
звернення: 20.06.2024).  

7. Хоменко-Семенова Л., Алпатова О., Прохоренко Я. 
Адаптація студентів гуманітарних спеціальностей до 
дистанційного навчання як проблема сучасної педагогіки 
в умовах пандемії. Вісник Національного авіаційного 
університету, 2020. Вип. 2, № 17, С. 90–99. URL: 
http://surl.li/qmrfc. (дата звернення: 20.06.2024). 

 
REFERENCES  
1. Tatlh, А. & Eryilmaz, S. (2021). Examination of tea-

chers’ experiences in the emergency distance education pe-
riod. Information Technologies and Learning Tools. Vol. 85, 
No ൯, pp. ൰൬–൱൱. Available at: ൫൪.൭൭൮൪൱/itlt.v൲൯i൯.൮൮൰൰. (Acces-
sed 20 June 2013) [in English].  

2. Dzyuba, V (2010). Adaptatsiya uchniv do shkilnoho 
zhyttya [Adaptation of students to school life]. For a school 
psychologist: everything for work. Vol. 6. pp. 6–9. [in Ukrai-
nian].  

3. Kavalerov, A. & Bondarenko, A. (2005). Sotsialna 
adaptatsiya: fenomen i proyavy [Social adaptation: pheno-
menon and manifestations]. Odesa, 168 p. [in Ukrainian].  

4. Kolenichenko, T. (2009). Metodolohiya doslidzhennya 
adaptatsiyi osobystosti v novykh umovakh zhyttyediyalnosti 
[Research methodology of personality adaptation in new life 
conditions]. Social security and humanitarian protection in 
Ukraine at the beginning of the 21st century: problems of 
theory and practice. Chernihiv, pp. 55–57. [in Ukrainian].  

5. Neproda, I. (2023). Adaptatsiya studentiv-pershokurs-
nykiv do dystantsiynoho navchannya v umovakh voyennoho 
stanu [Adaptation of first-year students to distance learning in 
the conditions of martial law]. The image of a modern tea-
cher. No. 1(208), pp. 39–44. [in Ukrainian].  

6. Polihun, N., Vilchynska, O., Slipukhina, I. & Posto-
va, K. (2021). Efektyvnist dystantsiynoho navchannya pid 
chas pandemiyi COVID-19 z tochky zoru uchasnykiv osvit-
noho protsesu [The effectiveness of distance learning during 
the COVID-19 pandemic from the point of view of parti-
cipants in the educational process]. Information technologies 
and teaching aids. No. 86(6), pp. 357–372. [in Ukrainian].  

7. Khomenko-Semenova, L., Alpatova, O. & Prokhoren-
ko, Ya. (2020). Adaptatsiya studentiv humanitarnykh spe-
tsialnostey do dystantsiynoho navchannya yak problema 
suchasnoyi pedahohiky v umovakh pandemiyi [Adaptation of 
humanitarian majors students to distance learning as a 
problem of modern pedagogy in pandemic conditions]. 
Bulletin of the National Aviation University. No. 2(17), 
pp. 90–99. [in Ukrainian]. 

 
Стаття надійшла до редакції 13.08.2024 

 
  



 
 

РОЗВИТОК ІНШОМОВНОГО МОВЛЕННЯ У СТУДЕНТІВ ЗВО УКРАЇНИ 

© М. Подоляк, 2024 Молодь і ринок № 9 (229), 2024 
 

155

 
УДК: 378:372.461(477) 
DOI: https://doi.org/10.24919/2308-4634.2024.312307 
 

Михайло Подоляк, кандидат педагогічних наук, доцент  
кафедри української та іноземних мов імені Якима Яреми 

Львівського національного університету  
ветеринарної медицини та біотехнологій імені С.З. Ґжицького 

 
РОЗВИТОК ІНШОМОВНОГО МОВЛЕННЯ У СТУДЕНТІВ ЗВО УКРАЇНИ 

Мовлення – одна з найважливіших здібностей розумної людини. Кожний вид мовленнєвої діяльності 
активізують відповідні фізіологічні та психічні механізми в людині. Мовленнєва діяльність значно залежить від 
фізіологічного стану організму, здатності слухати, бачити, говорити тощо. Мета дослідження – визначити 
поняття мовлення, його складові та окреслити особливості розвитку іншомовного мовлення у студентів ЗВО. 
Читання – це такий вид мовленнєвої діяльності, який передбачає письмову форму спілкування. Слухання або 
аудіювання – це вид мовленнєвої діяльності, який передбачає усну форму спілкування. Говоріння – це такий вид 
мовленнєвої діяльності, який передбачає кодування інформації засобами мови, з подальшою її усною передачею 
іншій людині. Письмо – це найскладніший вид мовленнєвої діяльності, оскільки він вимагає досить високого 
розумового та психічного розвитку людини. Процес навчання мовленнєвої діяльності повинен включати 
опанування певного, окремого виду, а усіх загалом. Мовлення – це вища форма психічної діяльності людини, яка 
реалізується через говоріння, слухання, письмо та читання. Мовлення характеризується певними складовими, до 
яких належать: мотив, мета, об’єкт, результат.  

Ключові слова: мовленнєва діяльність; читання; слухання; говоріння; письмо; навчання мовлення. 
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THE DEVELOPMENT OF FOREIGN SPEECH IN STUDENT OF UKRAINIAN 

UNIVERSITIES 
Speech is one of the most essential abilities of an intelligent person. Communication plays the most critical function 

in a person’s life. Thanks to speech, a person can transmit information to another person. Each type of speech activity 
activates a person’s corresponding physiological and mental mechanisms. In the receptive type mostly hearing and sight 
function, and in the productive type – speech and motor organs. Speech activity significantly depends on the body’s 
physiological state, the ability to listen, see, speak, etc. The purpose of the research is to define the concept of speech and 
its components and to outline the features of the development of foreign language speech among students of higher 
education institutions. Reading is a type of speech activity that involves written communication. Listening or listening is a 
type of speech activity that involves an oral form of communication. Speaking is a speech activity that encodes 
information employing language, followed by oral transmission to another person. Writing is the most challenging type 
of speech activity, as it requires a relatively high level of mental development. It is important to note that learning any 
speech activity involves a long process that depends on perseverance, cognitive development, and desire. The method of 
learning speech activity should include mastering a specific, separate type and all of them in general. All of them are 
closely interrelated and should be interpreted by the teacher as equivalent. Another essential element of speech activity 
that contributes to better understanding and communication between people of different nationalities is culture. Knowing 
the culture of a particular nation helps you understand better and convey the information you need. It is also important to 
note that texts are the primary means of communication. They are not only intended for teaching speech activities but 
also for communication. Speech is a higher form of mental activity realized through speaking, listening, writing, and 
reading. Speech, in our opinion, should be considered from a psycholinguistic point of view since it is not only the use of 
language means but also the ability of a person to use them. Speech is characterized by specific components, which 
include motive, goal, object, and result. When mastering foreign language communicative competence, it is worth noting 
that speech in this context will consist of the following types: speaking, listening, writing, and reading. 

Keywords: speech activity; reading; listening; speaking; writing; teaching speech. 
 

остановка проблеми. Мовлення – 
одна з найважливіших здібностей ро-
зумної людини. Воно відіграє найго-

ловнішу функцію в житті людини, а саме – комуні-
кативну. Завдяки мовленню людина може передати 
інформацію до іншої людини. Загалом, якщо брати 

таке явище, як передача інформації, то варто зазна-
чити, що воно відіграє також життєву роль в житті 
будь-якого організму на землі. Тварини вчать мо-
лодих, які рослини їстівні, а які – ні; рослини виро-
били імунітет та здатність виживати в складних 
природних умовах завдяки передачі інформації від 
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попередніх поколінь. Мовлення, яке є доступним 
лише людям, – найефективніший спосіб передачі 
інформації сьогодні. 

Кожний вид мовленнєвої діяльності активі-
зують відповідні фізіологічні та психічні механізми 
в людині. В рецептивному виді здебільшого функ-
ціонують слух та зір, а в продуктивному – органи 
мовлення та рухові. Мовленнєва діяльність значно 
залежить від фізіологічного стану організму, здат-
ності слухати, бачити, говорити і т. д. Найпрості-
шим видом мовленнєвої діяльності є рецептивний, 
оскільки він не вимагає високого рівня розумового 
та психічного розвитку людини у порівнянні з 
продуктивним. Рецептивний вид – це здатність 
людини розуміти та сприймати слова, речення та 
текст, який до неї говорять чи пишуть. Важливим 
чинником також тут виступатиме мотиваційний 
аспект. А. Хом’як та П. Кліш зазначають, що голов-
ним мотиватором буде виступами пізнавальна 
потреба, яка виражатиметься у думці. При цьому 
мотиваційна складова може бути, за словами 
дослідників, природною або штучною [6]. До 
уміння рецептивних видів мовленнєвої діяльності, 
як зазначає Н. Бойко, належать: “визначити тему 
мовного повідомлення, членувати мовленнєві пові-
домлення на смислові частини, визначити головну 
думку змістовної частини і думки, що деталізують 
головну, встановлювати логіку смислового пові-
домлення, визначити загальний зміст змістового 
повідомлення” [2, 30]. Тобто бачимо, що рецептив-
ні види мовленнєвої діяльності здебільшого вима-
гають від людини смислового розуміння надісла-
ного повідомлення.  

Мета дослідження – визначити поняття мов-
лення, його складові та окреслити особливості 
розвитку іншомовного мовлення у студентів ЗВО.  

Виклад основного матеріалу. Розглянемо де-
тальніше рецептивні види мовленнєвої діяльності. 
Читання – це такий вид мовленнєвої діяльності, 
який передбачає письмову форму спілкування. У 
навчальному процесі читанню відводиться одна з 
головних ролей не лише для оволодіння мовними 
компетентностями, а й для отримання інформації. 
Воно передбачає отримання, декодування, сприй-
няття інформації, яка була закодована мовними 
символами. Читання, як і будь який вид мовленнє-
вої діяльності, має певну структуру, а саме: мотив 
(пізнання нової інформації), мета (отримання нової, 
зумовленої мотивом, інформації), засоби (мовні 
компетентності для декодування символів) та ре-
зультат (розуміння отриманої інформації).  

Слухання або аудіювання – це вид мовленнєвої 
діяльності, який передбачає усну форму спілку-
вання і є одним із основних джерел отримання 
інформації та відіграє значну роль у спілкуванні. 
Цей вид мовленнєвої діяльності досить рано розви-
вається у дітей. Немовлята ще не здатні використо-

вувати його повністю, і лише з розумовим розвит-
ком, навчанні мови та значенні слів, вони матимуть 
змогу повноцінно користуватися цим видом мов-
леннєвої діяльності. Структура слухання або аудію-
вання подібна до читання. Тут обов’язково має 
бути мотив (отримання нової інформації), мета 
(отримання інформації, зумовленої мотивом), 
умови (мовна компетентність) та результат (розу-
міння та реагування на отриману інформацію).  

Продуктивні види мовленнєвої діяльності є 
складнішими, оскільки потребують не лише певних 
навичок та вмінь, а й певного рівня розумового і 
психічного розвитку людини. Немовля чи мала 
дитина ще не вміє добре говорити, а тим більше 
писати; лише з часом, навчанням та розвитком 
приходять ці види мовленнєвої діяльності.  

Говоріння – це такий вид мовленнєвої діяльнос-
ті, який передбачає кодування інформації засобами 
мови, з подальшою її усною передачею іншій лю-
дині. Важливою умовою говоріння є правильна та 
чітка організація повідомлення, щоб воно було 
зрозумілим для цільової аудиторії. Говоріння має 
свою структуру, яка складається з мотиву та мети 
(передача інформації), умов і засобів (мовна компе-
тентність), а також результату (реакція на надіслане 
повідомлення).  

Письмо – це найскладніший вид мовленнєвої 
діяльності, оскільки він вимагає досить високого 
розумового та психічного розвитку людини. Пись-
мова комунікація відбувається за допомогою гра-
фічних символів мови, які організовані відповідно 
до певних правил, щоб здійснювати цей вид мов-
леннєвої діяльності. Структура письма подібною до 
структури говоріння.  На письмі виділяється най-
більш основна психологічна складова мовлення, 
оскільки ми маємо обдумувати інформацію, яку 
створюємо. 

Розглянувши поняття, складові та види мовлен-
нєвої діяльності, варто зосередити увагу на опану-
ванні видів мовленнєвої діяльності, оскільки вони 
становлять основу професійної іншомовної комуні-
кативної компетентності. Пропонуємо розпочати 
аналіз видів відповідно до часу їх освоєння люди-
ною протягом життя.  

Варто зазначити, що найпершим видом мовлен-
нєвої діяльності людина опановує слухання. Не-
мовля, чуючи слова матері або батька, усміхається, 
проте ще не розуміє їх. Слухання є важливим ви-
дом мовленнєвої діяльності, оскільки забезпечує 
найдосконаліший прийом інформації. Через слу-
хання людина засвоює найбільшу кількість інфор-
мації. Л. Байдак зазначає, що на слухання або 
аудіювання припадає до 45 % комунікації [1].  

Навчання слухати іншомовні слова зумовлене 
метою – розуміти іншомовний текст для адекват-
ного реагування на повідомлення. У сучасних ЗВО 
навчанню слухання виділяється багато аудиторного 
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часу. Проте інколи викладачі іноземних мов ігно-
рують тренування цього виду мовлення. Варто 
зазначити, що важливо використовувати іншомовні 
аудіо- та відеоматеріали, в поєднанні з професій-
ною лексикою для вдосконалення розуміння про-
фесійно-орієнтованих текстів.  

Також важливо при навчанні слухання іншо-
мовних професійних текстів визначити ступінь 
знань іноземної мови студентів. Це робиться, щоб 
підібрати відповідного рівня матеріали. З початків-
цями, на нашу думку, варто починати навчання 
слухання з відеоматеріалів, оскільки вони допомо-
жуть краще зрозуміти повідомлення. Натомість із 
середнім та просунутим рівнем володіння інозем-
ною мовою варто більше уваги приділяти лише 
аудіоматеріалам для тренування лише слухання, 
без участі зорового сприйняття інформації. Проте 
для того, щоб зробити заняття цікавішими, можна 
також подавати і відповідного рівня віде матеріали. 
Ми пропонуємо такий рекомендований розподіл 
відео та аудіо вправ, відповідно до рівня знань 
студентів: початковий (відео – 80 %, аудіо – 20 %); 
середній (відео – 50 %, аудіо – 50 %); просунутий 
(відео – 20 %, аудіо – 80 %). Такі відсоткові спів-
відношення нами запропоновані виходячи з влас-
ного досвіду та досвіду опитаних нами викладачів 
предмету “Іноземна мова за професійним спряму-
ванням”.  

Навчання аудіювання має бути тісно 
пов’язаним та взаємодоповнювальним із навчанням 
інших видів мовленнєвої діяльності. Стосовно 
цього Л. Байдак зазначає: “Навчання аудіюванню 
повинно здійснюватися у взаємодії з говорінням, 
читанням та письмом. З читанням аудіювання 
пов’язано тим, що обидва є рецептивними видами 
мовленнєвої діяльності, та в їх структурі виділяють 
схожі навички і уміння, які студенти мають перено-
сити з одного виду діяльності на інший. Зв’язок з 
говорінням і письмом виявляється в тому, що ре-
зультатом аудіювання є дія, яка передбачає по-
дальше використання отриманої інформації у про-
цесі мовлення або письма” [1]. 

Наступним видом мовленнєвої діяльності, який 
людина опановує в ранньому дитинстві, є гово-
ріння. Він, поряд зі слуханням, забезпечує най-
більшу кількість передачі інформації. Варто зазна-
чити, що мала дитина, навчившись говорити перші 
слова, може передати лише обмежену кількість 
інформації. Із вивченням більшої кількості 
слів   зростає і кількість можливої інформації, яку 
може передати дитина. У цьому вбачаємо пропор-
ційну залежність говоріння від знання мови, оскіль-
ки саме мовними знаками ми закодовуємо інфор-
мацію. Подібне відбувається і з іноземною мовою, 
навіть у дорослому віці. Що більше людина знає 
слів, термінів та граматичних правил, то більше та 
краще зможе передати потрібну інформацію.  

При продукуванні повідомлення та його озву-
чуванні не варто, на нашу думку, надто виправляти 
студента, коректуючи дрібні помилки. Інколи варто 
просто їх “ігнорувати”. Говоріння – це дуже склад-
ний, з точки зору психіки, вид мовленнєвої діяль-
ності, оскільки більшість людей бояться говорити 
через незнання або недосконале знання іноземної 
мови. Тому, на нашу думку, викладачу треба спо-
чатку подолати цей психічний бар’єр зі студентом, 
підвищивши його віру у його навички говоріння та 
знання мови.  

Подібні проблеми при навчанні говоріння зна-
ходимо в праці Л. Колодіна та К. Лакша, де серед 
проблем студентів при навчанні говоріння дослід-
ниці виокремлюють такі: нестача впевненості, 
страх робити помилки, попередній негативний 
досвід навчання тощо. Їх розв’язання дослідниці 
вбачають у груповій або парній праці, неповному 
контролі з боку викладача та створенні бажання 
спілкуватися [3, 386]. Принагідно додамо, що при 
навчанні говоріння важливо також дотримуватися 
принципу відповідності рівня складності навчаль-
них матеріалів рівню знань студентів іноземної 
мови.  

Читання – важливий вид рецептивної мовленнє-
вої діяльності, який забезпечує ефективне отри-
мання інформації у формі писаного тексту. Для 
читання важливою умовою є знання мови, якою 
таке повідомлення написане. Варто зазначити, що 
читання передбачає активну роботу з текстами. 
Навчаючи читання у нелінгвістичному ЗВО, пере-
довсім варто звернути увагу на рівень складності 
текстів та наявність у них термінів та професіона-
лізмів.  

Зв’язок навчання читання та інших видів мов-
леннєвої діяльності прослідковує Л. Байдак: “Чи-
тання тісно пов’язане з іншими видами мовленнє-
вої діяльності. З письмом їх поєднує спільна гра-
фічна система, що необхідно враховувати і розви-
вати ці види діяльності у взаємозв’язку. Читання 
також пов’язане з усним мовленням. Читання вго-
лос є “контрольованим говорінням”, читання про 
себе – внутрішнім слуханням та внутрішнім приго-
ворюванням одночасно”. [1]. 

Письмо є найскладнішим видом мовленнєвої 
діяльності. Як і для читання, головною умовою для 
нього є мовна компетентність. У письмі люди ви-
словлюють свою думку, використовуючи знакову 
систему мови. В процесі навчання письма варто 
також звертати увагу на рівень складності завдань, 
які повинні відповідати рівню мовної компетенції 
студентів. Стосовно мети навчання письма, то 
варто зазначити, що Л. Байдак вбачає першочер-
гове завдання навчання писемного мовлення: 
“Саме під час писемного мовлення ми ретельно 
обдумуємо, відшліфовуємо, переробляємо інфор-
мацію, намагаючись правильно оформити напи-
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сане. Письмові тексти вимогливі до дотримання 
мовних норм” [1]. 

Стосовно продуктивних видів мовленнєвої 
діяльності (говоріння та письмо) Л. Колодіна та 
К. Лакша наголошують на двох поняттях: точність 
або правильність та вільне говоріння або швидкість 
говоріння. В праці дослідниць знаходимо різнома-
нітні види вправ, які покликані розвивати ці два 
поняття у студентів [3, 385]. У цьому контексті 
варто додати, що, на нашу думку, першочерговим 
завданням є навчати студентів правильно говорити, 
а вільне говоріння або швидкість автоматично 
розвиватиметься у них за умови багаторазового 
тренування. Тобто правильність мовлення треба 
довести до автоматизму, щоб досягнути відмінних 
результатів в обох поняттях. 

Важливо зауважити, що процес навчання будь-
якого виду мовленнєвої діяльності передбачає 
тривалий процес, який залежить від наполегливос-
ті, розумового розвитку та бажання. Процес нав-
чання мовленнєвої діяльності повинен включати 
опанування не певного, окремого виду, а усіх зага-
лом, тобто включати усі види мовленнєвої діяль-
ності: читання, писання, говоріння та слухання. Усі 
вони тісно взаємопов’язані та повинні трактуватися 
викладачем як рівнозначні. Подібні твердження 
знаходимо і в багатьох науковців. 

Зокрема Л.  Байдак зазначає: “Взаємозв’язок різ-
них видів мовленнєвої діяльності протягом усього 
курсу вивчення мови має бути природнім, тобто 
таким, який за своїми психологічними характерис-
тиками відповідає процесам реального спілкування. 
У реалізації такого підходу в навчанні рецептивні 
види мовленнєвої діяльності повинні відповідати 
своєму основному комунікативному призначен-
ню – вилученню необхідної інформації, а продук-
тивні її викладенню. Саме таке оволодіння видами 
мовленнєвої діяльності відповідає цілям навчання 
іноземній мові у нелінгвістичному виші” [1]. 

Подібну думку натрапляємо і в Н. Бойко, яка 
наголошує на взаємопов’язаності навчання усіх 
чотирьох видів мовленнєвої діяльності. Так, необ-
хідним є розроблення системи найбільш ефектив-
них вправ для навчання одночасно всіх чотирьох 
видів МД. Також подальшого практичного розроб-
лення потребує проблема відбору й організації 
навчального матеріалу в посібниках із тим, щоб 
уміщений в один вид МД, із певною частотою 
повторювався і в інших [2, 30]. 

Часто, зосереджуючись на навчанні здебіль-
шого одного виду мовленнєвої діяльності, студент, 
несвідомо, навчається іншого. Наприклад, читання 
вголос може тренувати одночасно і слухання (сту-
дент чує текст, який читає), говоріння (тренує мов-
леннєвий апарат вимовляти іншомовні слова) та 
письмо (бачить структуру речень і слова в тексті). 
Про взаємопов’язаність навчання видів мовленнє-

вої діяльності читаємо в Н. Бойко: “Одночасність 
означає, що кожен вид МД розвивається від самого 
початку навчання і що розвиток одного виду 
сприяє розвитку інших, полегшує оволодіння 
ними”. При цьому дослідниця наголошує на ціка-
вості на інформативності навчальних матеріалів, 
які мають мати спільний лексико-граматичний 
матеріал для усіх чотирьох видів мовленнєвої 
діяльності [2, 30–31]. 

Важливим аспектом взаємозв’язаного навчання 
мовленнєвої діяльності є послідовність навчання її 
видам у вправах. Погоджуємося із твердженням 
В. Статівки, що першочергово мають вивчатися 
рецептивні, а опісля продуктивні види мовленнєвої 
діяльності. Наприклад дослідниця пропонує таку 
послідовність: “Послідовність у роботі з видами 
МД у вправах така: читання – говоріння (моноло-
гічне і діалогічне); читання – писання (писання по 
пам’яті, переказ); слухання – говоріння (моноло-
гічне і діалогічне); слухання – писання (вільний 
диктант, переказ, твір); читання – говоріння – пи-
сання; слухання – говоріння – писання” [5].  

Тим не менше фокусування на навчанні одного 
виду мовленнєвої діяльності під час заняття більше 
за інші не буде шкодити навчальному процесу та не 
матиме значних негативних результатів. “Кожен із 
видів МД залежно від етапу і форми навчання, 
може позмінно виступати або метою, або засобом 
навчання, а їхня взаємопов’язана презентація у 
навчальному процесі не відкидає спрямування на 
розвиток одного з них під час конкретного занят-
тя” [4, 274]. У цьому контексті варто зазначити, що 
можна чергувати навчання видів мовленнєвої 
діяльності на заняттях. 

Іншим важливим елементом мовленнєвої діяль-
ності, який сприяє кращому розумінню та комуні-
кації між людьми різних національностей, є куль-
тура. Знання культури певної нації допомагає 
краще зрозуміти та передати потрібну інформацію. 
Найчастіше це відображатиметься у прислів’ях, 
приказках та фразеологізмах. Для українців, напри-
клад, сакральне значення матимуть хліб та калина; 
проте ці поняття в англійській культурі не будуть 
мати подібного смислового навантаження. Тому, 
вживаючи в певних контекстах, ці слова та закодо-
вуючи у них певне символічне значення, буде 
важко передати їх іноземною мовою англійцю. Так 
само як і для нас не буде мати такого смислового 
навантаження та символізму королівська родина. 
Наприклад, слово король українці можуть вживати 
з негативним значенням, приписуючи його людині, 
яка зверхньо себе поводить. В англійців існує інше 
слово, яке позначатиме цей стан.  

Важливо також зазначити, що основним засо-
бом для комунікації вважаємо тексти. Вони не 
лише призначені для навчання видів мовленнєвої 
діяльності, а й для комунікації. З цього приводу 
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Н. Бойко зазначає: “Основними джерелами інфор-
мації є тексти, призначені для слухання та читання, 
які є домінувальними МД і займають до 75 % нав-
чального часу. Говоріння і письмо використо-
вуються як засіб перевірки розуміння смислового 
змісту текстів і займають до 25 % навчального 
часу” [2, 31]. За допомогою текстів ми не лише 
читаємо або пишемо, а й говоримо та слухаємо. 
Тому вони є центральним об’єктом в мовленнєвій 
діяльності.  

Іншим важливим механізмом мовленнєвої 
діяльності є пам’ять. Вона відіграє ключову роль у 
процесі вивчення мови, адже допомагає запам’ятати 
слова та їх значення, довести до автоматизму ва-
ріанти вживання слів та граматичних правил тощо. 
А. Хом’як та П. Кліш відзначають центральну роль 
пам’яті у мовленнєвій діяльності: “Пам’ять – це 
складний психічний процес, який включає за-
пам’ятовування, збереження і наступне відтворення 
того, що було в минулому досвіді людини, з метою 
його використання в теперішньому. Для аналізу 
мовленнєвої діяльності істотні два її види – довгот-
ривала і оперативна пам’ять. Довготривала пам’ять 
є “сховищем” усіх набутих впродовж життя знань 
(предметних, вербальних, образних), які викорис-
товуються в процесі спілкування. Так, у процесі 
слухання і читання  слів, граматичних структур 
інтерпретація комунікативного типу і смислового 
змісту речення відбувається на основі актуалізації 
цього мовного матеріалу із довготривалої пам’яті 
людини. Завданням довготривалої пам’яті є збере-
ження певних мовних засобів, правил, лексико-
граматичних схем поєднання слів, необхідних для 
правильного кодування і декодування повідом-
лення” [6]. Стосовно ключової ролі пам’яті в мов-
леннєвій діяльності також висловлювалися 
Н. Чередніченко та О. Карпенко, поділяючи її на 
короткотривалу та довготривалу [7, 135].  

Висновки. Мовленнєвий акт – це здатність лю-
дини комунікувати з іншими людьми, передавати й 
отримувати повідомлення використовуючи мову та 
її складові. Проте варто також враховувати, що 
мовлення – це вища форма психічної діяльності 
людини, яка реалізується через говоріння, слу-
хання, письмо та читання. Мовлення, на нашу дум-
ку, треба  розглядати з психолінгвістичної точки 
зору, оскільки це не лише використання мовних 
засобів, а й здатність людини їх використовувати. 
Мовлення характеризується певними складовими, 
до яких належать: мотив, мета, об’єкт, результат. 
Опановуючи іншомовну комунікативну компетент-
ність, варто зазначити, що мовлення у цьому кон-
тексті включатиме в себе такі види: говоріння, 
слухання, письмо та читання. Навчання кожного з 
цих видів мовлення потребує окремих видів вправ, 
проте важливо, щоб види мовленнєвої діяльності 
навчалися у взаємозв’язку. Тобто на заняттях необ-

хідно приділяти увагу навчанню і тренуванню 
кожного з видів. Одним із важливих механізмів 
процесу навчання мовлення є пам’ять. Вона віді-
грає ключову роль у процесі навчання людини. У 
мовленні вона допомагає вивчити нові слова та 
правила їх вживання і впорядкування.  
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ГЛОБАЛЬНИЙ ТА ЄВРОПЕЙСЬКИЙ ВЕКТОРИ 
У статті здійснено аналіз глобального та європейського векторів досліджень українських компаративістів з 

проблеми забезпечення якості освіти у ЗВО зарубіжних країн задля визначення здобутків і вузьких місць її 
історіографії. Схарактеризовано підходи й аргументи науковців щодо актуалізації та значущості вивчення 
проблеми оцінювання і забезпечення якості вищої освіти в Україні та зарубіжжі. Розглянуто західний дискурс 
щодо вивчення інтернаціоналізації як “кінцевої мети діяльності ЗВО” та як “засобу поліпшення якості освіти”. 
З’ясовано особливості дослідження управлінського аспекту трансформації національних систем забезпечення 
якості вищої освіти за умов глобалізації. Виявлено, що глобальний вектор дослідження якості вищої освіти в 
науковому і суспільному вимірах перетинається з європейським вектором, який представлений чи не найбільшим 
масивом праць.  

Ключові слова: якість вищої освіти; педагогічна компаративістика; глобалізація; інтернаціоналізація; 
історіографічний процес.  
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THE PHENOMENON OF HIGHER EDUCATION QUALITY IN THE RESEARCH OF 
DOMESTIC SCIENTISTS: GLOBAL AND EUROPEAN VECTORS 

This article analyzes global and European perspectives in the research conducted by Ukrainian comparativists on the 
issue of ensuring the quality of education in foreign higher education institutions, with the aim of identifying achievements 
and gaps in its historiography. The study identifies the approaches and arguments of scholars concerning the relevance and 
importance of evaluating and assuring the quality of higher education both in Ukraine and abroad. An analysis of over 50 
works, which examine higher education quality as an integral component of national education systems, reveals scholars’ 
efforts to consider it as a systemic category, closely monitored by various educational stakeholders. This systemic approach 
organically integrates the goals and outcomes (level, quality) of professional training for future specialists, considers a set of 
indicators determined by specific parameters, and views higher education quality as a hierarchical system that differentiates 
the quality of processes, conditions, and outcomes in higher education institutions, among other aspects. The Western 
discourse on internationalization as both the “ultimate goal of higher education institutions” and as a “means of improving 
education quality” is also examined. The study further clarifies the managerial aspects of transforming national systems for 
ensuring higher education quality in the context of globalization. It is revealed that the global vector of research on higher 
education quality intersects with the European vector in both scientific and societal terms, which, in turn, intersects with the 
“Ukraine-oriented” vector. The article analyzes scientific approaches based on multidisciplinary and representative studies. 
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Based on the research results, a model is proposed for categorizing and studying the research of Ukrainian scholars on the 
issue to ensure higher education quality abroad, structured across three levels: interdisciplinary, territorial-spatial, and 
subject-thematic. These levels are closely interconnected and optimally structure the main components of the scientific 
discourse under investigation. 

Keywords: higher education quality; educational comparativism; globalization; internationalization; historiographical 
process. 

 
остановка проблеми. Проблема якості 
освіти є компонентом різних за тема-
тикою студій про розвиток вищої 

освіти в зарубіжжі та становить окремий предмет 
досліджень з порівняльної педагогіки й інших галу-
зей знань. Вона розглядається в різних ракурсах і 
контекстах, тому важко знайти нитку Аріадни для 
цілісного осмислення масиву присвячених їй сту-
дій. За такої історіографічної ситуації пропонуємо 
модель градації та вивчення досліджень українсь-
ких науковців із проблеми якості вищої освіти 
(ЯВО) у зарубіжжі на трьох рівнях: міждисциплі-
нарному, територіально-просторовому, предметно-
тематичному. Вони апріорі взаємопереплетені, 
однак такий поділ оптимально структурує, увираз-
нює основні складники цього дискурсу.  

Міждисциплінарний рівень синтезує сукупність 
праць з означеної проблеми, підготовлених у галу-
зях філософії і філософії освіти, соціології і соціо-
логії освіти, історії педагогіки і педагогічної компа-
ративістики, управління і менеджменту, економіки 
і фінансів, права тощо. Територіально-просторовий 
рівень, згідно з нашим аналізом, відображає чотири 
основні вектори досліджень: глобальний; європей-
ський – панівний; країнознавчий – охоплює праці 
про забезпечення якості вищої освіти (ЗЯВО) в 
окремих національних системах освіти; “україно-
орієнтований” – відображає спектр студій, у яких 
проблема ЗЯВО розглядається в контексті або крізь 
призму порівняння трьох означених векторів чи 
лише стосовно України. Предметно-тематичний 
рівень відображає широкий спектр наукових нара-
тивів, у якому вирізняємо праці теоретичні, істо-
рико-ретроспективні, компаративістські, підготов-
лені в галузях педагогіки чи інших ділянках знань.  

Зважаючи на таку складну архітектоніку істо-
ріографії означеної проблеми, у цій статті зосере-
джуємо увагу на аналізі глобального та європейсь-
кого векторів вивчення проблеми ЯВО.  

Аналіз останніх досліджень. Пропонована 
стаття передбачає безпосередній розгляд наукових 
студій із порушеної проблеми, тому насамперед 
відзначаємо, що певні спроби аналізу наукової 
літератури відповідного спрямування здійснювали 
автори монографій і дисертацій у ракурсі предмета 
своїх досліджень (В. Білокопитов, М. Кісіль, Т. Крис-
топчук, А. Сбруєва, О. Цюк та ін.), проте її історіо-
графія не стала предметом  спеціального цілісного 
вивчення. 

Мета статті – здійснити аналіз глобального та 
європейського векторів досліджень українських 

компаративістів із проблеми забезпечення якості 
освіти у закладах вищої освіти зарубіжних країн 
задля визначення здобутків і вузьких місць її істо-
ріографії. 

Виклад основного матеріалу. Українські нау-
ковці артикулюють безліч підходів і аргументів 
щодо актуальності та потреби і значущості вивчен-
ня проблеми ЗЯВО в Україні та зарубіжжі. Їх син-
тезують такі стрижневі тези і аргументи: забезпе-
чення якості освіти – одна з головних умов і вимог 
інтеграції України до європейського простору ви-
щої освіти (ЄПВО); ЯВО – важливий чинник підго-
товки конкурентоспроможних на ринку праці фа-
хівців та визначальне мірило ефективності функ-
ціонування національних систем освіти, важіль їх 
модернізації; науковий і суспільний дискурс із цієї 
проблеми відбувається за участі представників 
різних галузей знань і суспільного виробництва 
тощо. 

Аналіз понад 50 праць, у яких проблема ЯВО 
вивчається як компонент національних систем 
освіти, засвідчує прагнення науковців розглядати її 
як системну категорію, що є предметом пильної 
уваги з боку різних учасників освітнього процесу; 
органічно поєднує поставлені цілі та результати 
(рівень, якість) професійної підготовки майбутніх 
фахівців; як сукупність визначених за певними 
параметрами показників; як ієрархічну систему, що 
диференціює якість процесу, умов та результати 
функціонування ЗВО тощо.  

Проблема ЗЯВО за умов глобалізації та інтер-
націоналізації освітнього простору предметно з’я-
совується в низці спеціальних студій (С. Вербиць-
ка [2], О. Воробйова [3], М. Дебич [5], А. Сбруєва [7] 
та ін. [1; 4; 6; 8–10]). Крізь суб’єктивні авторські 
рефлексії відстежуємо її доволі сконсолідовану 
рецепцію. Вона виявляється в логіці причиново-
наслідкових зв’язків: глобальні процеси демократи-
зації і децентралізації вищої освіти та розвиток її 
нових транснаціональних форм і засобів (диферен-
ціація академічних програм, дистанційна освіта, 
освіта впродовж життя тощо) посилили вакуум у 
контролі за якістю освітніх послуг та ризики здо-
бути диплом фахівця, який не визнаватиметься в 
інших країнах. Це актуалізувало необхідність ство-
рення єдиної системи контролю за якістю акаде-
мічних результатів і доступу до надійних джерел 
інформації про діяльність закладів вищої освіти 
(ЗВО) у різних частинах світу. Позаяк національні 
інституції не можуть виконати цих функцій, цю 
місію на глобальному рівні перебрали незалежні 
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провайдери у вигляді освітніх підрозділів міжна-
родних організацій на кшталт ЮНЕСКО, Світового 
банку, ОЕСР, Міжнародної мережі агентств із за-
безпечення якості у вищій освіті тощо. В означе-
ному контексті з’ясовуються концепції якості як 
“мірила поліпшення освітніх послуг”; “результа-
тивності / ефективності реалізації освітніх програм” 
тощо.  

У такому колючі українські науковці аналі-
зують західний дискурс щодо розгляду інтернаціо-
налізації як “кінцевої мети діяльності ЗВО” та/або 
як “засобу поліпшення якості освіти”. Зазначається, 
що в розмаїтті думок і поглядів його учасників, 
експертів, учених, провайдерів скристалізувалася 
думка: інтеграція міжнародного виміру в трансна-
ціональні освітні послуги позитивно впливає на 
забезпечення якості вищої освіти [2; 3].  

Поряд із загальними наративами, науковці арти-
кулюють власне бачення цього питання. У процесі 
з’ясування інструментів інтернаціоналізації для 
оцінювання ЯВО М. Дебич розкрила її національні 
стратегії у країнах-лідерах міжнародної освіти 
(Велика Британія, Німеччина, Франція) та інститу-
ційні стратегії провідних університетів цих країн. 
Науковиця дійшла висновку, що вони реалізують 
доктрини, орієнтовані на інноваційний контекст 
інтернаціоналізації для посилення присутності на 
глобальному ринку освітніх послуг та системного 
впровадження різних форм інтернаціоналізації. Це 
підтверджують тенденції щодо інтернаціоналізації 
систем оцінювання акредитації програм ЗВО різних 
країн, залучення до цієї справи іноземних експер-
тів, посилення міжнародної співпраці між акреди-
тованими агентствами в цьому напрямі тощо [5].  

Активно досліджується управлінський аспект 
трансформації національних систем ЗЯВО за умов 
глобалізації (М. Білинська, О. Воробйова [4], Л. Гу-
берський та ін.). У студіях визначаються пере-
думови, інституційні засади та стандарти впрова-
дження ЯВО в межах економік окремих країни. 
Багато авторів дотримуються підходу щодо поділу 
світової системи оцінювання ЯВО на два різно-
види: 1) централізованого державного зовнішнього 
оцінювання, яке здійснюється вповноваженими 
структурами (профільні міністерства, спеціалізо-
вані громадські, професійні організації тощо); 
2) внутрішнього самооцінювання, яка стверджує 
самодостатність ЗВО та виявляє його внутрішні 
проблеми. Цікавим, хоча і дискусійним, видається 
порівняння європейських та американської систем 
оцінювання ЯВО крізь призму повноважень орга-
нів державного управління, позаяк вони істотно 
відрізняються за метою і критеріями, характером 
його організації тощо [4].  

Глобальний вектор дослідження якості вищої 
освіти в науковому і суспільному сенсах перети-
нається з європейським вектором, який представ-

лений чи не найбільшою кількістю праць, адже він 
так само перехрещується з “україноорієнтованим”. 
Сутність і наукові підходи до їх вивчення відобра-
жають назви різногалузевих репрезентативних 
студій: монографій (“Система управління якістю 
медичної освіти в Україні” (2003), “Теоретико-
методичні засади забезпечення якості освіти” 
(2020) [8], “Якість вищої освіти: організація нав-
чання та вимірювання знань” (О. Кисельова та ін., 
2017), “Формування європейського виміру забезпе-
чення якості вищої освіти в контексті інтернаціона-
лізації освітнього простору” (А. Сбруєва, І. Єремен-
ко, 2019 [7])); дисертацій (“Діяльність міжнародних 
організацій із забезпечення якості вищої освіти у 
контексті Болонського процесу” (В. Білокопитов, 
2012 [2]), “Якість і доступність вищої освіти (фі-
лософсько-методологічний аспект” (М. Гриценко, 
2012), “Якість вищої освіти як предмет філософсь-
кого аналізу” (М. Кісіль, 2008), “Якість освіти: фі-
лософський вимір та контекстуальні особливості” 
(Г. Павлова, 2013), “Якість університетської освіти: 
чинники та механізми актуалізації” (С. Садрицька, 
2011)); навчальних посібників (“Якість вищої осві-
ти: теорія і практика” (2019) та ін.); статей (“Мето-
дологія побудови національної системи управління 
якістю вищої медичної освіти” (М. Білинська, 
2002), “Проблеми міжнародної співпраці у сфері 
вищої освіти: контроль за якістю освіти” (О. Вер-
хогляд та ін., 2010), “Якість освіти і новітні техно-
логії навчання в контексті інтеграції в Європей-
ський освітній простір” (Ю. Лігум, 2011), “Якість 
освіти як основа функціонування й розвитку сучас-
них систем освіти” (О. Ляшенко, 2005), “Європей-
ський вимір якості вітчизняної освіти” (Р. Гришко-
ва, 2013), “Забезпечення якості вищої освіти: євро-
пейські кращі практики для України” (Т. Добко, 
2014), “Європейська система забезпечення якості 
вищої освіти та механізми її імплементації в Украї-
ні” (Г. Калінічева, 2009), “Система забезпечення 
якості вищої освіти: зарубіжний досвід” (Т. Крис-
топчук, 2016), “Якісні зміни вищої освіти в країнах 
Західної Європи наприкінці XX століття” (П. Кря-
жев, 2007), “Акредитація і забезпечення якості ви-
щої освіти в Європі” (Х. Сєбкова, В. Сміян, 2005), 
“Болонський процес і підвищення якості освіти” 
(О. Тверитникова, Ю. Демідова, 2010) та ін.). 

Формату навчально-методичної літератури ло-
гічно відповідає підготовлений авторським колек-
тивом посібник “Якість вищої освіти: теорія і прак-
тика” (2019). У контексті європейського освітнього 
простору в хронологічному порядку на докумен-
тальній основі в ньому розкрито процес міжнарод-
но-правового регулювання ЗЯВО та практика і 
основні компоненти (механізм, моніторинг, оціню-
вання тощо) діяльності профільних організацій і 
провідних університетів країн ЄС щодо її забезпе-
чення [10]. Такий наратив дає системне уявлення 
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про сутність означеної проблеми та створює під-
ґрунтя для її поглибленого наукового вивчення.  

Своєрідний, на наш думку, “трикроковий” під-
хід до проблеми запропонували автори колективної 
монографії “Теоретико-методичні засади забезпе-
чення якості освіти” (2020). З’ясувавши переду-
мови, складники та підходи до вивчення і проце-
дури управління ЯВО, вони показали інструменти 
управління нею за умов інтеграції в ЄПВО та зіста-
вили досвід функціонування рейтингових систем і 
організації внутрішнього забезпечення якості 
освіти в університетах США, країн ЄС, України. На 
цій онові схарактеризовано соціологічно-аналітич-
ний аспект вивчення ЯВО в Харківському регіо-
нальному інституті державного управління (добір 
спеціальностей, академічна доброчесність тощо) 
[8]. Такий формат поєднання макрорівня (глобаль-
ний), мезорівня (окремі країни) та мікрорівня 
(окремий ЗВО) показує їх тісний взаємозв’язок і 
взаємозалежність.  

Подібний “трикомпонентний” підхід відсте-
жуємо в підготовленому учасниками Темпус-
проєкту навчальному посібнику “Імператив якості: 
вчимося цінувати і оцінювати вищу освіту” (2014), 
який А. Сбруєва оцінила як “справжню енциклопе-
дію кращого зарубіжного досвіду у сфері ЗЯВО” 
[7, 28]. Конкретизуючи цю характеристику автори-
тетної науковиці, відзначмо представлені в ньому 
матеріали Г. Шепель, яка аналізує інтернаціоналі-
зацію як інструмент забезпечення якості освіти. 
Розкриваючи цю проблему в “трикутнику знань” 
“освіта – наука – інновації”, авторка визначила 
рівні, на яких відбувається ця інтернаціоналізація 
(освітній процес і його учасники; адміністрування і 
фінансування академічних структур тощо), та 
принципи, які мають забезпечити науковий, со-
ціально-економічний, культурний розвиток людсь-
ких ресурсів, а також сприятимуть формуванню 
міжнародних стандартів і  брендів ЗВО [8].  

На предметний аналіз допоки недооцінена нау-
ковцями, монографія А. Сбруєвої та І. Єременко 
(2019), у якій подано цілісний аналіз теоретичних, 
нормативних, змістово-процесуальних та організа-
ційних засад формування європейського виміру 
ЗЯВО в контексті інтернаціоналізації ЄПВО та 
процесу забезпечення ЯВО в Україні. Спираючись 
на європейські документи і наукові студії, авторки 
здійснили ґрунтовний термінологічний аналіз і 
запропонували визначення дефініцій “якість вищої 
освіти”, “забезпечення якості вищої освіти”, “за-
безпечення якості в Європейському просторі вищої 
освіти”, “європейський вимір забезпечення якості 
вищої освіти” (трактується як прояв і результат 
інтернаціоналізації забезпечення ЯВО в ЄПВО, що 
передбачає здійснення процесів зовнішнього і внут-
рішнього ЗЯВО та діяльність профільних агенцій 
на основі визнаних стандартів); “формування євро-

пейського виміру забезпечення ЯВО”, що тлума-
читься як процес розробки і запровадження норма-
тивних, організаційних, змістово-процесуальних 
засад його інтернаціоналізації в ЄПВО відповідно 
до міжнародних стандартів [7, 30–59]. 

Також звернемо увагу на розроблену А. Сбрує-
вою та І. Єременко періодизацію формування євро-
пейського виміру забезпечення якості вищої освіти 
в ЄПВО (1991–1997 рр. – етап розробки і перевірки 
методології та процедур забезпечення ЯВО; 1998–
2005 рр. – інституалізація процесу ЗЯВО; 2005–
2015 рр. – стандартизація ЗЯВО; з 2015 р. – його 
легітимізація) та визначені ними тенденції форму-
вання європейського виміру ЗЯВО (оновлення 
стандартів згідно з потребами ЄПВО; збільшення 
країн-учасниць Болонського процесу, які керують-
ся ними на практиці; легітимізація транскордонної 
діяльності агенцій ЗЯВО; запровадження європей-
ського виміру оцінювання якості освітніх програм; 
розвиток міжнародної, експертної діяльності тощо). 
Предметний аналіз суперечностей означених та 
інших процесів поєднується із визначенням стану і 
тенденції формування європейського виміру ЗЯВО 
в Україні [7]. Таке системне цілісне осмислення 
означеної проблематики дає підставу говорити про 
знаковість цієї праці в українській педагогічній 
компаративістиці та посилення (домінування) 
тенденції щодо європеїзації наукового світогляду її 
представників.  

На таку ж роль можуть претендувати науково-
аналітичні матеріали, підготовлені науковцями 
Інституту вищої освіти НАПН України в межах 
проєкту ЄС “Національний Еразмус+ офіс в Украї-
ні”. У першій частині цього видання “Розвиток 
системи забезпечення якості вищої освіти в Украї-
ні” (2015) становить інтерес перший розділ, у якому 
на документальній основі розкрито європейську 
політику і моделі ЗЯВО, проаналізовано  підходи 
до визначення його ключових понять і стандартів 
та рекомендації із забезпечення якості освіти в 
ЄПВО. Наступні розділи мають країнознавчий 
характер [6]. Друга частина цього проєкту “Аналіз 
провідного вітчизняного та зарубіжного досвіду 
щодо оцінювання якості вищої освіти в умовах 
євроінтеграції” (2019) з-поміж віднайдених нами 
студій чи не найбільш органічно інтегрує її струк-
турні компоненти у вигляді вивчення ЯВО в кон-
тексті глобалізації і інтернаціоналізації та досвіду її 
забезпечення в окремих країнах [1]. 

Різні підходи та оригінальні рефлексії проблеми 
ЯВО в означених предметно-тематичних ракурсах 
репрезентують дисертаційні праці. До прикладу, 
вивчаючи діяльність міжнародних організацій із 
забезпечення ЯВО в контексті Болонського про-
цесу, В. Білокопитов (2012) визначив і схарактери-
зував його передумови, чинники, етапи, інші аспек-
ти. Новаторським є здійснений автором аналіз 
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характеру і особливостей функціонування суб’єктів 
європейської політики (Європейська асоціація 
університетів, Європейська асоціація із забезпе-
чення якості вищої освіти, Європейський студент-
ський союз тощо) та розвитку її “доболонського” і 
“болонського” періодів, що зумовлений спільними 
загальноєвропейськими й особливими національ-
ними політичними, економічними, академічними 
чинниками та інтересами [2].   

Висновки та перспективи подальших дослі-
джень. Аналіз досліджень українських компарати-
вістів з порушеної проблеми уможливлює визна-
чити такі характеристики й особливості її історіо-
графії. Вона представлена в значному масиві різно-
видових (монографії, дисертації, навчальні 
посібники, наукові статті) і різнопрофільних (філо-
софія, соціологія, філософія освіти, педагогіка і 
освіта, управління і менеджмент) студій та вив-
чається як основний предмет дослідження або 
аспектно як компонент комплексних досліджень з 
проблем вищої освіти. Помітний вплив на творчі 
пошуки українських науковців справив західний 
дискурс щодо вивчення інтернаціоналізації як “кін-
цевої мети діяльності ЗВО” та/або як “засобу по-
ліпшення якості освіти”. Результати історіографіч-
ного аналізу дають змогу  запропонувати модель, 
що орієнтує на вивчення досліджень українських 
науковців з проблеми ЗЯВО в зарубіжжі у трьох 
ракурсах: міждисциплінарному, територіально-
просторовому, предметно-тематичному. Перспек-
тиви подальших досліджень вбачаємо у вивченні 
країнознавчого вектору доробку українських нау-
ковців про розвиток національних систем оціню-
вання і забезпечення ЯВО.  
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ПОНЯТІЙНО-ТЕРМІНОЛОГІЧНА СУТНІСТЬ ПРОФЕСІЙНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ ЯК 
НАУКОВОЇ ДЕФІНІЦІЇ 

У статті здійснено характеристику понятійно-термінологічної сутності професійної компетентності як 
наукової дефініції. Представлено найбільш актуальні трактування науковцями дефініцій “компетентнісний 
підхід” та “професійна компетентність”, сутність якої розглядається відповідно до її складових понять 
“професія” та “компетентність”. Професійну компетентність визначено авторами як інтегральну 
характеристику особистості фахівця, яка відображає ступінь оволодіння знаннями, вміннями та навичками 
професійної діяльності, а також особисті якості, що відображають уміння людини працювати та взаємодіяти з 
навколишнім світом. 

Ключові слова: компетентність; компетентнісний підхід; професійна компетентність; фахова підготовка; 
професійна діяльність; майбутні фахівці. 
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CONCEPTUAL AND TERMINOLOGICAL ESSENCE OF PROFESSIONAL COMPETENCE 

AS A SCIENTIFIC DEFINITION 
The author of the article has described the conceptual and terminological essence of professional competence as a 

scientific definition. The attention has been focused on the fact that the current challenges and the modern educational 
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system put high demands on the professional training of future specialists, which results in a properly formed 
professional competence. The author has recognised the competence-based approach as one of the areas of development 
and modernisation of education, which is implemented alongside traditional and innovative approaches. It has presented 
the most relevant interpretations of the definitions of “competence approach” and “professional competence” by 
scientists, the essence of which is considered in accordance with its constituent concepts of “profession” and 
“competence”. The author has also noted that scientists in various fields of knowledge are actively researching the 
phenomenon of professional competence of future specialists and proving its importance as a result of their education, 
which ensures their demand in the labour market.  The main result of the activities of a modern higher educational 
institution is the quality training of future specialists. The authors understand the quality of education as the properties 
and characteristics of the educational process that provide and determine the expected abilities, learning needs, 
professional knowledge, skills and abilities. Professional competence is a degree of professional skills, professional 
development of a specialist, his/her understanding of the specifics of the chosen profession, ability to assess his/her 
professional growth and master the necessary knowledge to realise his/her career. Professional competence of a future 
specialist, its structure and content are determined by the specifics of a particular activity. Taking into account the 
above-mentioned, professional competence is understood as an integral characteristic of a specialist’s personality, which 
reflects the degree of mastery of knowledge, skills and abilities of professional activity, as well as personal qualities that 
reflect a person’s ability to work and interact with the world around him or her.  

Keywords: competence; competence-based approach; professional competence; professional training; professional 
activity; future specialists. 

 
остановка проблеми. Гострі виклики 
сьогодення, сучасний стан вітчизняної 
системи освіти, від якості якої залежать 

професійний успіх та конкурентоспроможність 
майбутніх фахівців на ринку праці, ставлять високі 
вимоги до їхньої фахової підготовки. Одним із 
напрямів розвитку та модернізації освіти визнано 
компетентнісний підхід, який реалізується поряд із 
традиційним та інноваційним підходами. Ці під-
ходи, як зауважують науковці, тісно пов’язані між 
собою, завдяки особистісній спрямованості та 
діяльнісному компоненту інноваційної освіти. 
Погоджуємося, що у зв’язку з цим компетентність 
особистості нерозривно пов’язана не лише з про-
дуктивною діяльністю, спрямованою на виконання 
теоретичних і прикладних завдань, а й з відпові-
дальністю за свої дії [12]. Відповідно, вагомим 
постає питання формування професійної компе-
тентності як результату фахової підготовки здобу-
вачів вищої освіти.  

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Проблема реалізації ідей  компетентнісного під-
ходу у підготовці майбутніх фахівців різних спе-
ціальностей досліджена у працях Н. Бібік, В. Луго-
вого, П. Лузана, Н. Ничкало, Н. Побірченко, О. По-
метун, С. Сисоєвої, С. Шарова, С. Шевчук, В. Ягу-
пова та ін. Науковці різних сферах знань активно 
досліджують феномен професійної компетентності 
майбутніх фахівців і доводять його вагомість як 
результату їхньої освіти, що забезпечує затребу-
ваність на ринку праці. 

Метою статті є характеристика понятійно-тер-
мінологічної сутності професійної компетентності 
як наукової дефініції.  

Виклад основного матеріалу. Одним із клю-
чових напрямів удосконалення вищої освіти в 
Україні, який сприяє реалізації концепції гуманіс-
тичної освіти, передбачаючи підготовку кваліфіко-
ваних фахівців, що володіють не лише глибокими 

знаннями у своїй професії, але й здатні орієнтува-
тися в суміжних галузях, готові до постійного про-
фесійного розвитку і соціальної та професійної 
мобільності, визнано компетентнісний підхід [2, 1]. 
С. Шевчук переконана, що успішність розвитку 
змісту і технологій професійної підготовки кваліфі-
кованих фахівців у вітчизняних закладах професій-
ної та передвищої фахової освіти значною мірою 
залежить від ефективності скорочення невідповід-
ності якості освіти і вимог, які пред’являють до неї 
роботодавці та ринок праці. Відповідно, особливої 
актуальності, як вважає авторка, набуває проблема 
підвищення відповідальності закладів освіти за 
кінцеві результати освітньої діяльності, а серед 
пріоритетів, які визначені перед системою профе-
сійної освіти її соціальними партнерами, особливе 
місце займає реалізація компетентнісного підходу з 
метою забезпечення належної якості підготовки 
висококваліфікованих фахівців [9, 59]. С. Шевчук 
акцентує увагу на тому, що компетентнісний під-
хід, будучи зорієнтованим передовсім на нове ба-
чення цілей та оцінювання результатів професійної 
освіти, пред’являє свої вимоги до інших компонен-
тів освітнього процесу – змісту, освітніх техноло-
гій, засобів контролю та оцінювання. Головним при 
цьому виступає проєктування та реалізація таких 
освітніх технологій, які створювали б ситуації 
включення здобувачів професійної освіти у різні 
види діяльності (спілкування, розв’язання проблем, 
дискусії, диспути, виконання проєктів) та сприяли 
формуванню у випускника високого рівня готов-
ності до успішної діяльності у реальному жит-
ті [9, 64].   

Згідно із трактуванням О. Заблоцької, компе-
тентнісний підхід – це “спрямованість навчального 
процесу на формування та розвиток в особистості 
системи ключових і предметних компетенцій” [3, 67]. 
Особливостями компетентнісного підходу авторка 
визначає: визнання компетенцій як кінцевого ре-
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зультату навчання та їх цілеспрямоване форму-
вання; перенесення акцентів з поінформованості 
суб’єктів навчання на їх уміння використовувати 
інформацію для врегулювання практичних проб-
лем; оцінювання рівня сформованості в студентів 
компетенцій як результату освітнього процесу; 
студентоцентрована спрямованість навчання; наці-
леність фахової підготовки на майбутнє працевла-
штування випускників [3, 67].  

Отже, загальною ідеєю компетентнісного під-
ходу є компетентнісно орієнтована освіта, яка 
спрямована на комплексне засвоєння знань та спо-
собів практичної діяльності, завдяки яким людина 
успішно реалізує себе в різних галузях життєдіяль-
ності. Нове бачення процесу оволодіння знаннями, 
уміннями й навичками підвищує актуальність ком-
петентнісного підходу до професійної підготовки 
майбутніх фахівців, адже на першому плані постає  
оволодіння не вузькопрофесійними знаннями, а 
вміннями й навичками узагальненої професійної 
діяльності [8, 234]. 

У сучасних наукових студіях наявні різноас-
пектні трактування дефініції “професійна компе-
тентність”, сутність якої розглядається відповідно 
до її складових понять “професія” та “компетент-
ність” і, відповідно, до специфіки професійної діяль-
ності майбутнього фахівця.  

Тлумачний словник української мови визначає 
термін “компетентність” як “добру обізнаність із 
чим-небудь; коло повноважень якої-небудь органі-
зації, установи або особи” [4, 255]. Компетентності, 
у рамках проєкту Тюнінг, розглядаються як сукуп-
ність властивостей, динамічне поєднання яких дає 
змогу ефективно виконати певне завдання. Вони 
містять знання та здатність ними оперувати, знання 
про те, як діяти (застосування набутих знань) і 
жити (цінності та поведінка). З точки зору освіт-
нього процесу компетентності розглядаються як 
частина підготовки майбутнього фахівця (результат 
навчання) [7, 32].  

Компетентність визнана С. Шевчук передумо-
вою успішності самореалізації випускника профе-
сійного закладу освіти в суспільстві й передумовою 
розвитку самого суспільства [9, 64]. Вагомим для 
нас є трактування науковцями компетентності як 
такої, що передбачає не лише наявність знань у 
певній галузі, а й наявність певної кваліфікації, а 
головне, можливість і право, повноваження вико-
нувати певний вид роботи. Компетентність прояв-
ляється у конкретній ситуації в процесі професійної 
діяльності [12]. 

М. Головань розуміє компетентність як “якість, 
особистісне надбання особи, що дозволяє їй вирі-
шувати певні завдання, ухвалювати рішення, вино-
сити судження у певній галузі. Основою цієї якості 
є знання, обізнаність, досвід соціально-професійної 
діяльності людини. Цим самим підкреслюється 

інтегративний характер поняття” [1, 229–230]. 
Особливістю професійної компетентності є, на 
думку автора, стан організованості професійного 
середовища: що гірше організована професійна 
діяльність, то необхіднішим є професійно компе-
тентний спеціаліст [1, 238]. 

Професійна компетентність фахівця, згідно із 
трактуванням Н. Мукан та співавторів, – це “склад-
на цілісна інтелектуальна, професійно-особистісна 
конструкція, яка формується в процесі його профе-
сійної підготовки у закладі вищої освіти, про-
являється, розвивається та вдосконалюється у 
професійній діяльності, а ефективність її реалізації 
суттєво залежить від видів теоретичної, практичної 
та психологічної готовності фахівця до неї, особис-
тісних, професійних та індивідуально-психічних 
якостей, сприйняття цілей, цінностей, змісту та 
особливостей цієї діяльності”. Характерними ри-
сами ключових професійних компетентностей є, на 
думку науковців, забезпечена поліфункціональ-
ність, приналежність до метаосвітньої сфери, інте-
лектуальна спроможність, багатовимірність [12]. 

Професійна компетентність визначена Л. Мороз 
як “інтегрована характеристика особистості фахів-
ця, під якою розуміється наявність необхідного для 
успішної реалізації професійної діяльності комп-
лексу ставлень, цінностей, знань, умінь і навичок, 
що проявляються у спроможності сприймати інди-
відуальні професійні та соціальні потреби; у забез-
печенні соціальної і професійної самореалізації в 
умовах ринкових відносин у можливості професій-
ного самовдосконалення протягом всього життя” 
[6, 33]. Як зауважує В. Міляєва, “найчастіше вико-
ристовуються такі визначення професійної компе-
тентності: навички та риси, необхідні працівнику 
для ефективного виконання роботи; поведінка, яку 
демонструють переважно успішні працівники, на 
відміну від менш успішних; комплекс знань, умінь, 
здібностей, мотивацій, цінностей та інтересів лю-
дини; знання, навички, здібності та інші характе-
ристики, пов’язані з високими досягненнями в 
роботі, тощо” [5]. 

Цінними для нашого дослідження є напрацю-
вання С. Шевчук, в яких професійна компетент-
ність визнана як: міра та головний критерій профе-
сійної підготовленості фахівця; не лише знання, 
вміння, навички, а й творче ставлення до справи, 
позитивні нахили, інтереси і прагнення, здатність 
ефективно використовувати певний досвід, а також 
особистісні якості для забезпечення необхідного 
результату на конкретному робочому місці, в конк-
ретній професійній ситуації; здатність суб’єкта 
праці мобілізувати знання, вміння та досвід у конк-
ретній соціально-професійній ситуації та якісно 
виконувати професійні функції відповідно до обій-
маної посади. Відповідно, професійна компетент-
ність інтегрує зміст, пов’язаний із майбутньою 
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професійною діяльністю, актуалізуючи набуті знан-
ня й уміння в потрібний момент задля викорис-
тання їх на практиці; формується цілеспрямовано з 
урахуванням сучасного стану та перспектив роз-
витку конкретної галузі виробництва або сфери 
послуг, а також соціально-психологічних, етичних, 
правових норм, усталених у суспільстві [10, 62]. 

Погоджуємося з В. Ковальчуком та В. Сорокою, 
що у рамках освітніх трансформацій відбувається 
перехід до впровадження нових технологічних під-
ходів у формуванні комплексу компетентностей у 
майбутніх фахівців, і, відповідно, у такому кон-
тексті випускник закладу вищої освіти, використо-
вуючи наявні загальнокультурні, загальнопрофе-
сійні та спеціальні компетентності, разом із особис-
тісними професійно значущими якостями, може 
швидко адаптуватися психологічно та професійно 
до нового робочого оточення. Він здатний викону-
вати службові обов’язки відповідно до корпоратив-
них професійних стандартів і реалізовувати себе в 
таких ключових сферах діяльності, як виробничо-
технологічна, організаційно-управлінська, конст-
рукторсько-технологічна та логістично-плануваль-
на [11, 6–7]. 

Висновки та перспективи подальших дослі-
джень. Отже, головним результатом діяльності су-
часного закладу вищої освіти є якісна підготовка 
майбутніх фахівців. При цьому під якістю освіти 
розуміємо властивості та характеристики освіт-
нього процесу, що надають та зумовлюють перед-
бачувані здібності, потреби в навчанні, професій-
них знаннях, уміннях і навичках. Професійна ком-
петентність постає як ступінь професійної майстер-
ності, професійного розвитку фахівця, розуміння 
ним специфіки обраної професії, здатності оцінити 
своє професійне зростання та опанувати необхідні 
знання для реалізації власної кар’єри. Професійна 
компетентність майбутнього фахівця, її структура 
та зміст зумовлюються специфікою тої чи тої діяль-
ності. Враховуючи вищезазначене, професійну 
компетентність розуміємо як інтегральну характе-
ристику особистості фахівця, яка відображає сту-
пінь оволодіння знаннями, вміннями та навичками 
професійної діяльності, а також особисті якості, що 
відображають уміння людини працювати та взає-
модіяти з навколишнім світом. Перспективи по-
дальших досліджень вбачаємо у дослідженні спе-
цифіки формування професійної компетентності 
майбутніх фахівців на засадах акмеологічного 
підходу. 
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ACADEMIC ENTREPRENEURSHIP: ESSENCE AND MAIN CHARACTERISTICS 
The article is devoted to the study of the problem of academic entrepreneurship. The aim of the article is to determine 

the essence and characteristics of academic entrepreneurship based on the study of scientific and pedagogical literature, 
which highlights its various aspects. The trends in the international space of higher education, which substantiate the 
need for the development of academic entrepreneurship, are determined. The analysis of the reference literature, which 
presents the interpretation of the concepts “academic”, “entrepreneurship”, was performed, as well as the works of 
scientists regarding the interpretation of the concept “academic entrepreneurship” were investigated. The prerequisites 
for the development of academic entrepreneurship are presented, as well as the conditions under which the development 
of an entrepreneurial university is possible. The article highlights the advantages of academic entrepreneurship 
development. It was concluded that academic entrepreneurship is a multifunctional educational phenomenon and a 
socio-economic construct that covers the activities of a modern university, aimed at the effective use of all types of 
resources in order to satisfy internal needs, educational, scientific, technological, innovative requests of society and the 
knowledge economy, various fields of science, and involves the capitalization of one’s own intellectual potential. 
Prospects for further scientific research are determined. 

Keywords: academic entrepreneurship; entrepreneurial university; advantages of academic entrepreneurship 
development, prerequisites for academic entrepreneurship development; the essence of academic entrepreneurship; 
characteristics of academic entrepreneurship. 
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АКАДЕМІЧНЕ ПІДПРИЄМНИЦТВО: СУТНІСТЬ ТА ОСНОВНІ ХАРАКТЕРИСТИКИ 
Стаття присвячена вивченню проблеми академічного підприємництва. Визначено тенденції міжнародного 

простору вищої освіти, які обґрунтовують потребу у розвитку академічного підприємництва. Виконано аналіз 
довідкової літератури, яка подає трактування понять “академічний”, “підприємництво”, а також досліджено 
напрацювання науковців щодо трактування поняття “академічне підприємництво”. Представлено передумови 
розвитку академічного підприємництва (спрямованість на інноваційність, демонстрація потенціалу університету, 



 
 

ACADEMIC ENTREPRENEURSHIP: ESSENCE AND MAIN CHARACTERISTICS 

Молодь і ринок № 9 (229), 2024 
 

170

комерціалізація науки і трансфер знань, конкурентна перевага на ринку, відповідність потребам ринку і суспільства), 
а також умови, за яких можливий розвиток підприємницького університету (автономність, ефективний 
менеджмент, гнучкість, інтеграція науки, освіти та бізнес-середовища). У статті висвітлено переваги розвитку 
академічного підприємництва (налагодження зв’язків із зовнішнім середовищем, підвищення престижності 
університету, розвиток науки і її популяризація, вдосконалення освітнього процесу, приваблення абітурієнтів і 
працевлаштування випускників, диверсифікація фінансування, поліпшення матеріально-технічної бази). Зроблено 
висновки, що академічне підприємництво – це поліфункціональний освітній феномен та соціально-економічний 
конструкт, що охоплює діяльність сучасного університету, спрямовану на ефективне використання усіх різновидів 
ресурсів з метою задоволення внутрішніх потреб, освітніх, наукових, технологічних, інноваційних запитів суспільства 
та економіки знань, різних галузей науки, і передбачає капіталізацію власного інтелектуального потенціалу. 
Визначено перспективи подальших наукових досліджень. 

Ключові слова: академічне підприємництво; підприємницький університет; переваги розвитку академічного 
підприємництва; передумови розвитку академічного підприємництва; сутність академічного підприємництва; 
характеристика академічного підприємництва. 

 
roblem statement. At the beginning of the 
21st century, special attention is paid to the 
system of higher education, which is consi-

dered one of the effective factors in the development of 
society and the country’s economy. The system of 
higher education of Ukraine functions taking into 
account the trends of the international space of higher 
education, which is characterized by: globalization 
processes that encourage the establishment of cross-
border cooperation and knowledge transfer; large-scale 
integration of technologies in education and science, 
which involves the use of various digital tools in the 
process of creating and disseminating knowledge; 
interdisciplinarity, which outlines the complex and 
integral solution of scientific problems based on the use 
of the achievements of various fields of scientific 
knowledge; topicality of lifelong learning, which makes 
it possible to update knowledge, form, develop, impro-
ve the skills and abilities of specialists in accordance 
with new requirements dictated by the modern labour 
market and challenges facing humanity, etc.; reduction 
of state funding of university activities, which requires 
finding effective mechanisms for diversifying financial 
income, attracting sponsorship and philanthropic funds, 
conducting and commercializing scientific research. 

We find confirmation of this thesis in the works of 
domestic and foreign researchers. Thus, S. Mytsiuk 
claims that “modern trends in the global economic 
space indicate a shift in the vector of its development in 
the direction of innovation. A new type of economy is 
emerging, where the latest knowledge is a defining 
resource. The need to reproduce knowledge in the 
context of institutional gaps between the development 
of innovations and their commercialization prompts the 
creation of innovative structures for the organization of 
innovative activities” [13, 83]. S. Slaughter and L. Les-
lie point to four globalization factors that have a 
significant impact on the development of higher educa-
tion: “limited funding; the growing role of natural 
sciences, which is connected with the functioning of 
markets, including international ones; intensification of 
the development of relations between transnational 
corporations and government institutions engaged in 

product development and innovation; concentration of 
attention of transnational corporations and developed 
countries on global intellectual property strategies [16]. 
In response to the challenges facing modern universi-
ties, academic entrepreneurship is intensively develo-
ping, which involves innovation in research, knowledge 
transfer, improvement of teaching and learning, etc. 

The analysis of recent research. It is worth noting 
that modern scientific literature is represented by scien-
tific works that highlight the specifics of academic 
entrepreneurship. Researchers study academic entre-
preneurship and its potential in the development of the 
knowledge economy [1; 3] as well as the development 
of human capital [6]. The cooperation “university – 
government – business” and the role of the entrepre-
neurial university in it are analysed [8; 10; 11]. Consi-
derable attention is paid to the opening of joint ventures 
in which universities play the role of producers of inno-
vative ideas, and business representatives implement 
them [12; 13; 15] etc. Since academic entrepreneurship 
is a rather complex concept, there is a need to deter-
mine its essence and characteristics.  

The aim of the article is as follows: to determine the 
essence and characteristics of academic entrepreneur-
ship based on the processing of academic literature.  

Research results. Academic entrepreneurship is 
one of the key concepts of our research. The considera-
tion and interpretation of it should begin with the study 
of the reference literature and the interpretations of the 
concepts “academic” and “entrepreneurship” presented 
in them. In English-language dictionaries, the term 
“academic” is interpreted as “used to describe things 
that relate to work done in schools, colleges and univer-
sities” [9]; “pertaining to schools, colleges, and univer-
sities, or relating to learning and thinking” [7]. In the 
“Thesaurus of Ukrainian Language” “academic” is 
interpreted as “one that relates to the academy or is 
carried out by it” [4]. It is said that the connotation of 
the term “academic” denotes the properties inherent in 
an educational institution, in our case – an institution of 
higher education – a university. 

English-language reference publications interpret 
entrepreneurship as “a specific activity that consists in 
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making today’s business capable of creating the future, 
transforming itself into another business” [9]; “the 
ability to start a new business, especially when it invol-
ves new opportunities for earning” [7]. 

Ukrainian reference publications offer the interpre-
tation of the concept “entrepreneurship” as follows: “a 
separate type of business, independent initiative activity 
at one’s own risk (production of products, performance 
of works, provision of services and trade), based on 
investing one’s own funds, using existing and creating 
new opportunities with the aim of making a profit” [2, 
230]; “independent initiative, systematic, at one’s own 
risk, activity in the production of products, provision of 
services and engaging in trade activities with the aim of 
obtaining profit” [5, 235]. It is about the initiation and 
implementation of a special activity based on the inno-
vativeness of ideas and approaches with the aim of 
obtaining benefits. 

By “entrepreneurship”, scientists understand pur-
poseful efforts in the development of the institute, 
which requires considerable activity and energy. In our 
study, we refer to the term “entrepreneurship” as a 
characteristic of a social system, an example of which 
is a modern university and its structural departments. A 
key aspect of entrepreneurship in higher education is 
the willingness to take risks when implementing new 
practices with uncertain outcomes. Academic entrepre-
neurship involves the search for innovation in its 
operational approach, striving for significant changes in 
the organizational nature to achieve a more promising 
position of the university in the future. Considering the 
role of the modern university in the development of 
society and the knowledge economy, universities strive 
to be active and influential participants in it. 

The analysis of research literature confirms the 
consideration of academic entrepreneurship by repre-
sentatives of various branches of scientific knowledge, 
which justifies the diversity in the views of scientists 
regarding the interpretation of “academic entre-
preneurship” concept. G. Beckman and R. Cherwitz re-
cognize that academic entrepreneurship can be inter-
preted as “intellectual production” in which universities 
collaborate with local communities to create new va-
lues and ideas [6]. Researcher S. Shane proves that 
academic entrepreneurship is an institutional transfer of 
university research and technology results to the bu-
siness environment in order to initiate innovation [15].  

It is worth mentioning that researchers note the 
current role of academic entrepreneurship in the deve-
lopment of higher education: “academic or university 
entrepreneurial activity in the field of education and 
science based on an optimal combination of mecha-
nisms of state regulation and active entrepreneurship, 
carried out on the basis of capitalization and com-
mercialization of knowledge, serves as the main factor 
of innovative development in the sphere of higher 
education” [3, 42]. 

Based on the study of economic literature, S. 
Zhukov concludes that “... the term “academic entre-
preneurship” is usually used to illustrate the parti-
cipation of scientists in the commercialization of their 
developments. However, the same term is also used to 
define a wider range of knowledge transfer activities. 
Thus, some researchers define academic entrepre-
neurship as an activity of a scientist that is not included 
in his daily duties at the university. Among such types 
of activities, it is possible to note tutoring on the side, 
consulting, conducting trainings and seminars at indust-
rial enterprises, joint projects of representatives of 
higher education institutions and industry, patent acti-
vities, etc. [1, 66]. 

As B. Clark, B. Pergamon, and B. Clark note, the 
development and implementation of academic 
entrepreneurship by modern universities requires the 
development of a certain strategy that would involve 
the preparation of academic staff for the introduction of 
changes and adaptation to the realities of the modern 
market of educational services; awareness of the value 
of academic entrepreneurship at the individual, organi-
zational, as well as national and international levels; 
development of relevant knowledge, skills and abilities, 
development of entrepreneurial thinking, generation of 
new ideas, formation of readiness to initiate and parti-
cipate in innovative projects [8]. 

Among the main reasons that encourage modern 
universities to develop academic entrepreneurship and 
perceive it as one of the main values there are the 
following: “focus on ensuring innovativeness in various 
types of university activities; demonstration of the 
university’s own potential in the development of so-
ciety and the knowledge economy to external and 
internal stakeholders; increase in income from com-
mercialization of scientific research and transfer of 
knowledge, technologies, inventions, etc.; increasing 
the competitive advantage in the market of educational 
services based on the involvement of talented students 
and highly qualified researchers and academic staff; 
improving the formation of general competencies of 
students, necessary for achieving success regardless of 
the peculiarities of the professional environment, place 
of work or the choice of a specific profession; ensuring 
compliance of one’s own activities with the needs of 
the labour market and requests of employers” [12].  

Scientists distinguish a number of advantages in the 
development of academic entrepreneurship. Thus, 
Slaughter and Leslie claim that the main advantages 
should include: establishing relations with external 
stakeholders, which include companies, the public, 
government organizations, that contributes to increa-
sing the importance of the university as an innovative, 
scientific, educational centre in society and the eco-
nomy; increasing the level of authority and prestige of 
the university, its units and scientists working in it; 
promoting the organization and implementation of 
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further scientific research, which is related to both 
funding and increasing the motivation and interest of 
researchers in further professional development; 
improvement of the educational process, integration of 
the results of scientific research into the content of 
educational disciplines; popularization of scientific 
achievements, which attracts the attention of potential 
consumers, investors and provides opportunities for 
finding new grants, contracts for conducting com-
mercial scientific research; increasing opportunities for 
employment of university graduates, which is dictated 
by the availability of experience of participation in 
scientific work, project activities, etc.; attraction of 
entrants, in particular for study in programs of the 
second (master’s) and third (educational and scientific) 
levels of higher education; strengthening and updating 
the material and technical base and equipment of 
laboratories, departments, and other units based on the 
use of both internal funds of the university and funds 
allocated for a specific project; partial employment of 
students studying at the university to perform certain 
types of work; involvement of stakeholders in the 
educational process – consumers and customers of 
scientific research [16]. 

In the context of academic entrepreneurship de-
velopment, S. Marginson and M. Considine emphasize 
that modern universities are characterized by the pre-
sence of innovations in university management, 
accompanied by the transition from formal to semi-
formal management; using the potential of participatory 
management, consulting; application of market re-
search results; increasing flexibility in the use of 
personnel and resources, means of communication, etc. 
[11]. We find confirmation of this thesis in the works of 
H. Ertzkowitz [10]. The author claims that the “capi-
talization of knowledge” is the basis of the new mission 
of the university, which brings universities closer to 
users of knowledge and characterizes the university as 
an active participant in the knowledge economy” [10, 
27]. According to the scientist, the functioning of the 
entrepreneurial university is based on several provi-
sions: academic management based on the develop-
ment and implementation of a strategic plan; legal 
management and control of academic resources: from 
the infrastructure of the university, its material and 
technical base to intellectual property, which extends to 
the results of scientific research; technology transfer 
through patenting, licensing and incubation; develop-
ment of entrepreneurial culture of academic staff, 
students, university authorities [10]. 

The development of entrepreneurial culture encou-
rages academic staff to evaluate the results of their own 
research not only from the point of view of intellectual 
value, but also from the point of view of commercial 
potential. Technology transfer offices are being estab-
lished in universities, designed to train academic staff 
to use their work for the purpose of developing 

entrepreneurial thinking. At the same time, the develop-
ment of the knowledge economy requires a rethinking 
of university activity in general, as it is about the 
integration of economic and epistemological aspects of 
science and new knowledge. Currently, the formation 
of clusters, the participants of which are both business 
structures and universities as “knowledge producers”, is 
becoming a common practice. 

In order to carry out entrepreneurial activities, the 
university must have a significant degree of autonomy 
and independence from the state and industry, with the 
simultaneous availability of opportunities for estab-
lishing cooperation. Among the main features of the 
academic entrepreneurship of a modern university there 
is the selection of the direction and issues of scientific 
research, carried out according to the demands of exter-
nal stakeholders, the internal needs of the university 
and the needs of the scientific industry. Nowadays there 
is a need for the integration of scientific sphere with 
economic and social spheres of society, which goes 
beyond the traditional transfer of knowledge and 
involves the practical use of new knowledge. For this 
purpose, the practice of establishing and opening 
scientific, technological, innovation parks, research 
companies, etc., is widespread at the beginning of the 
21st century. This kind of modern universities activities 
requires the introduction of entrepreneurship into the 
educational process, which makes it possible to ensure 
the availability of entrepreneurship training for students 
and academic staff [10].  

However, a thorough analysis of the research 
sources demonstrates that its study is insufficient, as it 
reveals its individual components or aspects, in parti-
cular those that characterize the practice of individual 
institutions of higher education. Currently, there are no 
systematic investigations that would reveal its multi-
faceted essence, the theories and concepts laid in its 
basis, as well as methodological developments that 
could be used by academic staff to enrich their own 
academic experience. After all, as S. Zhukov notes, “in 
the conditions of world globalization, innovations are 
becoming the most important source of development of 
countries and regions. The key role in the formation of 
an innovative economy definitely belongs to the field of 
science and education. The development of university 
science is a basic condition for achieving the strategic 
goals of innovative transformations of the national 
economy. The basis of innovation at the new stage is 
formed by scientific developments, the process of 
commercialization of which in science is called acade-
mic entrepreneurship” [1, 66]. 

The development of entrepreneurship, first of all, 
involves the provision of opportunities for the imple-
mentation of ideas, therefore, an important function of 
the university, which directs its own activities to the 
development of academic entrepreneurship, is increa-
sing awareness among employees and students about 
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the importance of developing a number of entrep-
reneurial abilities and skills. This applies not only to 
abilities that support new business ideas, but also those 
that can facilitate employment and career development. 
The awareness of the role and significance of academic 
entrepreneurship, understanding the benefits of deve-
loping entrepreneurial thinking and becoming entrep-
reneurs is important, but not enough. This is about the 
need to create an environment that promotes the deve-
lopment of skills and abilities to use entrepreneurial 
knowledge in practice. This, in turn, involves the orga-
nization of training, the involvement of entrepreneurs in 
it, the study of real cases, the development of one’s 
own entrepreneurial projects and initiatives [14]. 

Conclusions and prospects for further research. 
Hence, based on the study of reference and scientific 
literature, we conclude that academic entrepreneurship 
is a multifunctional educational phenomenon and a 
socio-economic construct that encompasses the activi-
ties of a modern university, aimed at the effective use 
of all types of resources in order to meet internal needs, 
educational, scientific, technological, innovative de-
mands of society and the knowledge economy, various 
branches of science, and involves the capitalization of 
intellectual potential. 

We consider the study of foreign and domestic 
experience in the development academic entrepre-
neurship as the prospects of further research of this 
problem.   
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ДОСЛІДЖЕННЯ ФЕНОМЕНУ РИЗИКУ В СУЧАСНІЙ ТЕОРІЇ ТА ПРАКТИЦІ 

У статті проаналізовано сучасні теоретико-методологічні підходи дослідження ризику та історія його 
концептуалізації, доведено особливе значення необхідності дослідження ризиків. Визначено, що суспільний 
розвиток супроводжує тенденція збільшення ризиків у всіх сферах життя. Закцентовано увагу на розгляді ризиків 
у різних наукових галузях. З’ясовано, що ризик розглядають як спосіб дій за нечітких та невизначених обставин, 
невизначеність результату дій і подій, загроза того, що дія чи подія негативно позначиться на здатності 
досягнення визначених цілей. Розкрито особливості та основні завдання науки “ризикологія”. Визначено й 
охарактеризовано фактори небезпеки. Проаналізовано різноманіття до визначення класифікаційних ознак ризиків.  
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STUDY OF THE PHENOMENON OF RISK IN MODERN THEORY AND PRACTICE 

The article examines approaches to defining the category of “risk” in the general scientific literature and classifies 
public risks. Modern theoretical and methodological approaches to the study of risk and the history of its 
conceptualisation are analysed. It is determined that social development is accompanied by a tendency to increase risks 
in all spheres of human activity, and systematic analysis of the preconditions, factors and mechanisms for overcoming 
and reducing the negative effects of risks is of particular importance. 

The article focuses on the consideration of risks in various scientific fields. It is proved that, despite a solid base of 
scientific knowledge, specific methods and technologies for research in each field, there is currently no single approach 
to defining risk, its classification, algorithms of occurrence and mechanisms for overcoming it. The article shows that 
risk is considered as a course of action under unclear and uncertain circumstances, uncertainty of the outcome of actions 
and events, and the threat that an action or event will negatively affect the ability of an institution to achieve its goals. 
The author describes risk from the perspective of conscious behaviour as a specific process of choosing options in a 
situation of uncertainty or danger, which involves the probability of positive or negative consequences. It is determined 
that society produces not only benefits but also risks, the spread of which is uncontrolled, global, supersocial and 
nonclass. The author reveals the features and main tasks of the science of “riskology”, which deals with the knowledge of 
risk, the development of a modern theory of risk, and also studies the possibilities of effective risk management. 
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The author identifies and characterises man-made, environmental, socio-economic and military hazards. Attention is 
focused on the specifics of modern risk – a dangerous reality hidden from perception.  The article analyses the diversity 
of classification features of risks, as well as their distribution depending on the scale, levels of management, depending 
on the scope and sources of occurrence. 

Keywords: risk; risk factors; riskology; society; uncertainty; threat. 
 

остановка проблеми. Сьогодення 
породило проблему зростання кількос-
ті екстремальних і небезпечних ситуа-

цій, які вимагають оперативних, обґрунтованих, а 
почасти й ризикованих дій. У зв’язку з цим виникає 
нагальна потреба в здійсненні глибокого теоретико-
методологічного і технологічного аналізу сутності 
ризику та чинників, що зумовлюють схильність до 
нього при виконанні професійної діяльності як у 
мирний час, так і при виникненні надзвичайних, 
кризових ситуацій та під час уведення військового 
стану. 

В умовах суспільного розвитку виникає тенден-
ція збільшення ризиків в усіх сферах життєдіяль-
ності людини, а системний аналіз передумов, фак-
торів та механізмів подолання й зменшення нега-
тивних їх наслідків набуває особливого значення. 
Потреба у безпеці та прагнення мінімізувати ри-
зики визначають базові потреби людини, а з уріз-
номанітненням її інтересів ускладнюються й еле-
менти її безпеки.   

В умовах цивілізаційного розвитку рівень без-
пеки людини постійно зростає, однак залишається 
велика кількість небезпек, загроз і ризиків, пробле-
ми існування яких ще й досі не розв’язані. Кожний 
етап розвитку суспільства характеризується специ-
фічними проблемами безпеки та наявними видами 
ризиків й механізмами їх розв’язання. 

Дослідження, присвячені як аналізу, так і 
управлінню ризиками, знаходять відображення у 
професійній літературі з філософії, сектору без-
пеки, медицини, психології, економіки, військової 
справи, політології, державного управління тощо. 
При ґрунтовній базі наукових знань, специфічних 
методах і технологіях дослідження кожної галузі 
сьогодні ще не  вироблено єдиного підходу до 
визначення ризику, його класифікації, алгоритмів 
виникнення і механізмів подолання. Ця методоло-
гічна невизначеність підходів до дослідження ризи-
ків зумовлена різноманітністю наукових поглядів і 
постійним ускладненням поняття “ризик” в умовах 
дії природних, техногенних, воєнних й соціальних 
небезпечних ситуаціях. 

Отже, постійне ускладнення соціально-політич-
ної ситуації вимагає системного і неперервного ана-
лізу феномену ризику в сучасній теорії та практиці. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Концептуальні аспекти ризикології відображено в 
працях В. Вітлінського, Г. Великоіваненко, О. Ша-
рапова, U. Beck, V. Covello, H. Heim, D. Kahneman 
та ін. 

Обґрунтування теоретико-методологічних засад 
ризикології як сучасної науки про ризики та шляхи 
їх запобігання присвячені студії К. Арроу, І. Афа-
насьєва, В. Березуцького, П. Бернстайна, Р. Гольц-
мана, О. Дейнеко, Л. Калашнікової, К. Керне, Н. Лу-
ман, В. Погрібної, О. Стешенка, М. Требіна та ін.).  

Філософи М. Вебер, Е. Дюркгейм, Г. Зіммель 
К. Маркс та ін. досліджували проблеми суспільної 
ризикогенності. Вивченню психологічних аспектів 
прийняття рішень в умовах невизначеного ризику 
присвятили свої дослідження В. Волкова, К. Керне, 
О. Ларичева, Л. Лєскова, В. Маркова та ін. Учені 
Ю. Білан, Т. Мостенська, І. Посохов, О. П’янкова та 
ін. намагалися класифікувати ризики. 

Метою статті є дослідження сутності “ризик” 
як суспільнозначимого феномену, аналіз й система-
тизація загальнонаукових підходів до його класи-
фікаційних ознак. Сформульовано такі завдання 
дослідження: уточнити сутність понять “ризик”, 
“суспільний ризик”, “ризикогенні фактори”; уза-
гальнити погляди науковців щодо їхніх сутнісних 
ознак, характеристик і можливостей попередження 
та мінімізації у суспільному бутті. 

Виклад основного матеріалу. У зв’язку з не-
обмеженою кількістю чинників, що впливають на 
безпеку людини, зі зміною їх чисельності та сили 
впливу, з обмеженістю людського знання, можли-
востей зовнішніх систем захисту людей тощо до-
сягнення абсолютної безпеки – завдання. У струк-
турі ризиків у системі “людина – техніка – довкіл-
ля” на людський чинник припадає 75 %, на техно-
генні і природні чинники – 15 % та 10 % відпо-
відно. У такій ситуації значно зростає актуальність і 
важливість активізації процесу навчання реагу-
вання на ризики, врахування їх у житті та професії, 
зважаючи на постійну зміну факторів ризику та 
складність впливу на поведінку людини [7]. 

Так, в умовах збільшення кількості, видів та 
масштабів цивілізаційних загроз, виникнення не-
безпек, пов’язаних з військовою агресією, з со-
ціально-психологічними векторами суспільного бут-
тя, з необхідністю мінімізації ризикогенних фак-
торів та ситуацій на рівні освіти виникає необ-
хідність передовсім поглиблення розуміння теоре-
тичної сутності ризиків, аналізу механізмів їх ви-
никнення та уміння ними управляти. 

Проте ризик можна досліджувати, визначати 
його ступінь і природу, оцінювати й аналізувати, 
обирати ефективні методи управління ним. Однак 
розпочати потрібно зі з’ясування сутності категорії 
“ризик”. 

П
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Термін “ризик” походить від грецької “ridsikon”, 
“ridsa”, що означає “стрімчак”, “скеля”. На думку 
мовознавців, етимологія цього слова походить із 
Південної Америки, саме до цього терміна апелю-
вали південноамериканські народи, маючи на увазі 
підвищену небезпеку на морі [10]. Китайський 
ієрогліф “ризик” складається із двох компонентів: 
небезпека та можливість. 

Аналіз змісту численних наукових праць свід-
чить, що категорія “ризик” у соціологічній, філо-
софський і педагогічній літературі не має одноз-
начного тлумачення. Науковці наводять різні ви-
значення і пояснюється це тим, що ризик – багато-
аспектне та складне явище. Вперше найбільш за-
гальне визначення ризику дав американський уче-
ний Ф. Найт, який розглядав його як спосіб дій за 
нечітких та невизначених обставин. На його думку, 
величину ризику можна обчислити методами теорії 
ймовірності й математичної статистики [14]. 

Однак не у всіх сучасних словниках української 
мови визначається це поняття. Наприклад, у Ново-
му тлумачному словнику української мови (уклад. 
В. Яременко, О. Сліпушко) нема тлумачення ні 
терміна “ризик”, ні “ризикувати”. І хоча окремі 
вчені відзначають, що проблема ризику виникла 
при розгляді й аналізі таких філософських катего-
рій, як свобода і необхідність, діяльність, визначе-
ність і невизначеність, достовірність, у філософсь-
ких словниках поняття ризику, як і в окремих су-
часних тлумачних української мови, не визначаєть-
ся [9]. 

На відміну від законодавчої бази України, яка 
не дає чіткого визначення поняттю “ризик”, доку-
менти уряду Великої Британії, зокрема Помаран-
чева книга, та документи Ради з фінансування 
освіти Англії (HEFCE) пропонують такі тракту-
вання цієї категорії: - “ризик – це невизначеність 
результату дій і подій, будь то позитивна можли-
вість чи небезпека”; - “ризик – це загроза того, що 
дія чи подія негативно позначиться на здатності 
установи досягти своїх цілей” [13]. 

У перекладі з англійської мови “risk” – це: 
1) небезпека, 2) ступінь невизначеності, вірогід-
ність, можливість, 3) ситуація, коли результат будь-
якого економічного вибору має випадковий харак-
тер, але при цьому відомий імовірнісний розподіл 
значень цього результату; невизначеність, яка веде 
до можливості втрат або неотримання доходу в 
очікуваному розмірі; в італійській мові “risico” –
 небезпека; у французькій “risdoe” – загроза, ризи-
кувати; в латинському “risicare” означає “зважити-
ся”. У цьому значенні ризик варто ототожнювати з 
вільним вибором, а не з невідворотним призначен-
ням [11]. 

На сьогодні уявлення про ризик – багатогранне і 
неоднозначне. З позиції свідомої поведінки у цьому 
понятті відповідають три взаємозв’язані значення: 

1) ризик як специфічний процес вибору варіантів 
дії в ситуації невизначеності або небезпеки; 
2) ризик як безпосередня дія суб’єкта, “дії на удачу 
в надії на щасливий результат”; 3) ризик передба-
чає ймовірність позитивного чи негативного харак-
теру наслідків [2, 14]. 

Як відомо, поняття “суспільство ризику” впер-
ше використано та обґрунтовано У. Беком в його 
фундаментальній праці “Суспільство ризику. На 
шляху до іншого модерну”. Аналізуючи природу 
сучасності, він висуває ідею настання її нової ста-
дії – рефлексивної або індустріального суспільства 
ризику, яке характеризується поняттям “рефлек-
сивна модернізація”. Її головна відмінність від 
попередніх епох у тому, що суспільство виробляє 
не тільки блага, але й ризики, поширення яких має 
безконтрольний, глобальний, надсоціальний та 
некласовий характер [4, 67]. 

В умовах всебічного дослідження онтології ри-
зику та його механізмів, в Україні у 1998 р. почав 
розвиватися новий науковий напрям – ризикологія, 
з-поміж багатьох завдань якої особливе значення 
має пізнання ризику, розробка сучасної теорії ри-
зику, а також дослідження можливостей ефектив-
ного управління ним. 

Так, ризикологія – наука, що вивчає основні за-
кономірності, принципи та інструментарій вияв-
лення, обліку, оцінювання та управління ризиком. 
Основні завдання ризикології можуть бути визна-
чені як: розбудова філософських, психологічних, 
правових аспектів як складових ризикології; роз-
роблення методологічних підходів щодо ідентифі-
кації можливих ризиків, формування системи 
їхньої класифікації в різних сферах підприєм-
ництва; діагностика та моніторинг ризику, розроб-
лення концептуальних положень і методики аналізу 
ризику з урахуванням поведінки його суб’єктів, 
їхнього ставлення до ризику; подальша розбудова 
концепції системи кількісних показників ступеня 
ризику; розвиток методологічних засад і методич-
них підходів до оптимізації управління ризиком; 
створення відповідних систем і програмно-мето-
дичних комплексів оцінювання, аналізу й управ-
ління ризиком у різноманітних сферах економічної 
діяльності на різних рівнях ієрархії управління, а 
також використання їх в освітньому процесі; вста-
новлення залежності між ризиком і надійністю, 
стійкістю, маневреністю, адаптивністю, ліквідністю 
тощо [12]. 

За У. Беком, ризик виступає як систематична 
взаємодія суспільства з небезпеками та загрозами, 
що індукуються й виробляються модернізацією як 
такою [4, 45]. У дослідженні С. Мочерного ризики, 
на відміну від небезпек минулих епох, – наслідок 
загрозливої могутності модернізації та невпев-
неності і страху, які вона породжує, та ін. [6]. У 
словнику Вебстера [9] ризик визначається як небез-
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пека, загроза, випадковість, можливість піддатися 
руйнуванню, втратам чи пошкодженням. 

Розглянемо етапи розвитку наукових уявлень про 
ризик. Так, середина ХІХ ст. – кінець 1960-х рр. – 
період формування поняття “ризик” як загаль-
нонаукової категорії, який об’єктом міждисцип-
лінарних досліджень, загальнонауковою катего-
рією. 1970 – 1980-ті рр. характеризуються появою 
експертів ризику, аналізу та менеджменту ризику. З 
останньої чверті ХХ ст. – інституціоналізація соціо-
логії ризику [8]. 

В останню третину ХХ ст. з’являється “сус-
пільство ризику”, яке вперше використано й 
обґрунтовано У. Беком у фундаментальній праці 
“Суспільство ризику. На шляху до іншого модер-
ну”. Аналізуючи природу сучасності, він висуває 
ідею настання її нової стадії – рефлексивної або 
індустріального суспільства ризику, яке характери-
зується поняттям “рефлексивна модернізація”. Її 
головна відмінність від попередніх епох у тому, що 
суспільство виробляє не тільки блага, але й ризики, 
поширення яких має безконтрольний, глобальний 
та надсоціальний характер [4, 67]. 

Однак у 70-х рр. минулого століття все більше 
актуалізується необхідність досліджень ризику з 
метою встановлення звʼязку різних його видів із 
соціальними і політичними проблемами. Такий 
“соціальний” підхід при оцінці ризику більш скон-
центрований на встановленні безпосереднього 
зв’язку між останнім і цінностями та нормами 
соціального життя, ніж “технократичний” і врахо-
вує психологічні, політичні, етичні, соціологічні, 
економічні й інші аспекти ризикогенезу. З остан-
ньої чверті XX ст. відбувається остаточна інституа-
лізація загальної теорії ризиків і зокрема соціальної 
ризикології. У цей період завершується форму-
вання основних міждисциплінарних методологіч-
них підходів до дослідження ризику як соціального 
феномену, які характеризуються рефлексією со-
ціальних, політичних, технологічних і культурних 
трансформацій [1]. 

Також у рекомендаціях ВООЗ фактори небез-
пеки класифікуються на: техногенні – фактори, 
зумовлені діяльністю технічних засобів і пристроїв; 
екологічні – фактори, зумовлені причинами при-
родного характеру і пов’язані з аномальними змі-
нами в природному середовищі; соціально-еконо-
мічні – фактори, зумовлені причинами соціального 
і економічного характеру; військові – фактори, зу-
мовлені роботою військово-промислового комп-
лексу й систем при воєнних діях [3, 6]. 

У числі чинників, що породжують ризики, є і та 
обставина, що людина, в принципі, не може знати 
всю сукупність близьких і віддалених наслідків 
своєї діяльності. Вона працює у ситуації неповного 
знання і неповноти інформації в масштабі реаль-
ного часу, коли приймаються і виконуються рі-

шення. У процесі діяльності вона також помиляєть-
ся, порушуючи ідеальний план діяльності [8]. 

Специфіка сучасного ризику полягає у тому, що 
“небезпечна реальність прихована від сприйняття”, 
оскільки на рівні буденної свідомості небезпека 
може не сприйматися [5, 101].  

Оскільки виникнення ризиків характерне для 
будь-якої сфери діяльності, існує багато підходів до 
їх класифікації за певними ознаками: фінансовий, 
юридичний, страховий, транспортний ризики. Ри-
зики також поділяються залежно від масштабів, 
рівнів управління, сфери виникнення, джерел ви-
никнення, наприклад, екологічний, антропогенний, 
підприємницький, політичний, виробничий, 

Висновки. Отже, аналіз літературних джерел 
свідчить, що не існує однозначної думки щодо 
характеристики ризиків та їх впливу на суспільний 
розвиток. Ризики виступаю, з одного боку, як 
загрози, з іншого, як можливості до подальших 
змін. Аналіз онтологічних основ ризику як суспіль-
ного феномену дає всі підстави оцінювати його як 
об’єктивно-суб’єктивну категорію. З одного боку, 
ризик може бути потенційно небезпечною або 
небажаною подією чи явищем, з іншого, має цілком 
реальні наслідки.  

Також проведений аналіз наявних ризиків та їх 
класифікацій дає підставу зробити висновок про 
наявність великої кількості критеріїв і видів ризиків 
та відсутність єдиного підходу до їх визначення і 
класифікації. У перспективах подальших розвідок 
передбачається створення факторно-критеріальної 
моделі оцінки ризиків у сфері загальної середньої 
освіти. 
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ВИМОГИ ДО ЗМІСТУ ТА ОФОРМЛЕННЯ СТАТЕЙ 
У ЩОМІСЯЧНИЙ НАУКОВО-ПЕДАГОГІЧНИЙ ЖУРНАЛ “МОЛОДЬ І РИНОК” 

 
1. Приймаються одноосібні статті (співавтори). Текст обсягом 8–12 друкованих сторінок із 

ілюстраціями (рисунками, таблицями). У статтях повинно бути чітко і стисло, без зайвих математичних 
формул, викладено те нове та оригінальне, що досягнуто авторами в їх практичній діяльності. Потрібно 
уникати повторів, зайвих подробиць та загальновідомих положень, на які можна посилатися, вказуючи 
відповідний номер у списку літератури, що додається. 

2. Електронний варіант статті виконується в редакторі Microsoft Word, причому файл має бути 
збережений в форматі: *.doc. Формат сторінки А4, шрифт Times New Roman, розмір шрифту – 14 кегль. 
Розмір полів: ліве – 3,0 см; праве – 1,5 см; верхнє – 2,0 см; нижнє – 2,0 см; інтервал – 1,5. 

 
До рукопису додаються: 

– УДК; 
– анотація українською мовою 500 друкованих знаків, анотація англійською мовою розширена, обсяг 

1800–2000 друкованих знаків, до англійської анотації додається в окремому файлі український 
переклад; 

– ключові слова (українською, англійською мовами), перелік ключових слів від 5 до 10; 
– рисунки, таблиці з підрисунковими підписами; 
– оформлення списку літератури – за міжнародним бібліографічним стандартом АРА; кількість 

літературних джерел має складати не менше 5 та не більше 15. Цитувати необхідно як класичні, так і 
найновіші публікації (останніх 3–5 років) опублікованих у провідних профільних виданнях. У кінці 
статті подається транслітерований список літератури (References). 

– відомості про автора (авторська карточка: прізвище, ім՚я та по-батькові, посада, місце праці, вчений 
ступінь, наукове звання, адреса (службова, домашня), телефони. 

3. До статей додається рекомендація кафедри (відділу) установи, де автор працює, і рецензія доктора чи 
кандидата наук; для статей докторів та кандидатів наук рецензій не потрібно. 

4. Таблиці повинні мати назви та порядковий номер. Одночасне використання таблиць та графіків для 
пояснення одних і тих же положень не рекомендується. 

5. Cтатті підписуються всіма авторами із зазначенням домашньої адреси, номерів домашнього та 
службового телефонів автора, який буде листуватися з редакцією з приводу цієї статті. 

 
Редколегія відхиляє статті з порушенням цих вимог: 

Відповідно до вимог Атестаційної колегії МОН України до фахових видань та публікацій 
необхідно дотримуватися таких елементів написання статей: постановка проблеми у загальному 
вигляді та її зв՚язок із важливими науковими чи практичними завданнями, аналіз основних 
досліджень і публікацій, в яких започатковано розв՚язання даної проблеми і на які спирається 
автор, виділення невирішених раніше частин загальної проблеми, яким присвячується дана 
стаття; формування мети статті (постановка завдання); виклад основного матеріалу дослідження 
з повним обґрунтуванням отриманих наукових результатів; висновки з даного дослідження і 
перспективи подальших розвідок у даному напрямку. 

 
Сфера розповсюдження та категорія читачів: 

– загальнодержавна, зарубіжна; 
– викладачі університетів, ЗВО всіх рівнів акредитації, студенти, аспіранти, науковці, фахівці освітньої 

діяльності, які підвищують свої професійні компетенції в галузі освіти та педагогічних наук. 
 

Програмні цілі (основні принципи) або тематична спрямованість: 
Ознайомлення із питаннями наукових досліджень із загальної педагогіки, історії педагогіки, теорії 

та методики навчання, корекційної педагогіки, теорії та методики професійної освіти, соціальної 
педагогіки, теорії та методики управління освітою, теорії та методики виховання, дошкільної 
педагогіки, інформаційно-комунікаційних технологій в освіті та науці. 
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